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 شكـــر وتقديـــــــر

 

أبدأ بحمد الله أن هداني وأعانني على إتمــــا  هذه الرسالة, وإنني م  بعــد, أتوجـــ  بالشكـــر 

الجزيل لأستــــــاذي الدكتور عمــــــــــــر الأسعــــــــد, على غزير علمـــ  الذي قـــد    منـ  القـــــدر 

كلما طرقت بابــ  سائلـة , وعلى سعـة صدره  وحلمـــ  كلمـــا جئـتـــ  تائهـة, وعلى مزيد كرمــ   العظيــم 

 بالنصح والتوجيـ  في أوقاتي الحرجــة, فكان   عونـا وسنـدا للوصــول إلى بــــر الأمـــــان . وأسأل 

ـة, ليبقى ذلـــــرا للأجيال القادمــــة م  اللهلــــــــ  لير الجزاء , و أن دــــــده  بالصحــــة والعافيـــــــ

 0طلبـة العلـم والمعرفــــــة 

كما أتقد  بالشكر الوافر لأستــاذي الدكتور محمــــد مقـــــــدادي المشرف  المشارك,على عونـــ  ودعمــ   

 0  ونصح  وإرشــــــاده, وأسأل الله لـــ  وافر الصحـــــة والعافيــــة وحس  الجـزاء

 

وأتقــــــد  بالشـكـر الجزيل إلى كل م  الدكتـور عبـــد الرحمـ  الهــاشمي  , والأستاذ الدكـتور  

فريـــد أبو يينـــــــــة  , والأستاذ الدكـتــــور حمــــدان نصــــر  ,على تفــلهم بقبـــول مناقشـــة هــذه   

 الله لهم لــــــير الجزاء.الرسالة , وإسدائهـــم النصح   والإرشــــاد, وأسأل 

 

وأشكـــر كذلا الأستاذ الدكتور أــــــــــــــــار الكيــــــــــــلاني كل الشكر,على ما قدم    م  توجي  

 0ومساندة, فجـزاه الله عني كل ليــــــر

 

ـــــد    عونا لإتما  هذا العمل , وألص بالذكر يميلاتي في المدرســة التي  وإنني أشــكر كل م  قـ

 هـــا مديرة ومعلمات ,على المـودة والعــــون والترحاب.تـــــم التطبيق في

 

 وأشكـر السـيد نبيـــــل مصطفى على إلراج هذه الرسالـــــة بصورتهــــــــــا النهائيــــــة.

  

  



www.manaraa.com

 ه

 

 

 فهرس المحتويات

 ج ..........................................................................................الإهـــــــــــــداء

 د ..................................................................................... شكـــر وتقديـــــــر

 ه ......................................................................................... المحتوياتفهرس 

 ي .............................................................................................. فهرس الجداول

 ط ............................................................................................. فهرس الملاحق

 ي ....................................................................................................... الملخص

 1 ......................................................................... الدراسةالفصل الأول مشكلة 

 1 ......................................................... المقـــدمـــــــة -

 9 ............................................. أهميـــــة  الدراســـــة: -

 11 ........................... مشكلـــــة الدراســــة وأسئلتهــــا: -

 12 ...................................... حــــــــدود الدراســـــــة : -

 11 ........................................... الفصل الثاني الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 99 ............................................................... الفصل الثالث الطريقة والإجراءات

 99 ................................................. عينـــة الدراســــة: -

 10 ..................................... متغيـــرات الدراســـــــــة : -

  



www.manaraa.com

 و

 

 

 10 .................................................. أدوات الدراســــة: -

 16 .......................................... صدق البرنامج التعليمي: -

 19 ........................................ صـــــــدق الالتبـــــــار: -

 19 ...................................... ثبـــــــــات الالتبــــــــار: -

 42 ............................... تصميــــــــــــم الدراســـــــــة: -

 42 ................................ المعالجــــــة الإحصائيــــــــــة: -

 49 ........................................................................... الفصل الرابع عرض النتائج

 69 ................................................................ الفصل الخــــامس مناقشة النتائج

 99 .............................................................................................. قائمة المراجع

 99 ............................................... أولاً: المراجع العربية: -

 101 ............................................ المراجع الأجنبية -ثانيا -

 106 ....................................................................................................الملاحق

ABSTRACT......................................................................................... 164 

 

  



www.manaraa.com

 ز

 

 

 فهرس الجداول

 

 

  

رقـــــم 
 الجدول                                

 عنوان الجدول
 

 الصفحة

يبين المقارنة بين المجموعتين التجريبية والـابطة في الفرعين :  1
العلمي والأدبي معا, لقياس مستوى التكافؤ بينهما في الالتبار القبلي 

 للتذوق الأدبي

12 

الفرعين :  والـابطة فييبين المقارنة بين المجموعتين التجريبية  4
العلمي والأدبي معا, لقياس مستوى التكافؤ بينهما في الالتبار القبلي 

 للتعبير الكتابي

19 

يبين دلالة الفروق حسب التبار )ت( بين المجموعتين  9
التجريبية والـابطة للفرعين العلمي والأدبي , لقياس مستوى التذوق 

 الأدبي في الالتبار البعدي 

19 

يبين دلالة الفروق حسب التبار )ت( بين المجموعتين  2
التجريبية والـابطة  للفرعين : العلمي والأدبي , لقياس مستوى التعبير 

 الكتابي الإبداعي في  الالتبار البعدي.

40 

9 
 
 

يبين دلالة الفروق حسب التبار )ت( في  الالتباري  القبلي 
الفرع : العلمي م   والبعدي لقياس مقدار مستوى التحس  في أداء

 المجموعة التجريبية في التذوق الأدبي

41 

يبين دلالة الفروق حسب التبار )ت( في  الالتباري  القبلي  1
والبعدي لقياس مقدار مستوى التحس  في أداء الفرع : الأدبي م  

 المجموعة التجريبية في التذوق الأدبي

44 

يبين دلالة الفروق حسب التبار )ت( في  الالتباري  القبلي  4ح   

والبعدي لقياس مقدار مستوى التحس  في أداء الفرع العلمي   م  
 المجموعة التجريبية في التعبير الكتابي الإبداعي           

49 



www.manaraa.com

 ح

 

 

 

يبين دلالـة الفروق حســـب التبـار )ت( في  الالتباري  القبلي                 6
ــ  في أداء الفرع الأدبي م  المجموعة  والبعدي لقياس مقدار مســتوى التحس

 التجريبية في التعبير الكتابي الإبداعي           

42 

يوضح الفرق بين المتوسطات الحسابيــــــــة للمجموعـــــــــــــة   9
ــة بفرعيها العلمي والأدبي , على الالتباري  القبلي والبعد في  ـــ ـــ ـــ التجريبيـ

 التـــذوق الأدبي , وفي التعبيــرالكتابي الإبداعي .

49 

 

 

 

 

 

  



www.manaraa.com

 ط

 

 

 

 فهرس الملاحق

 

الرق

  

الصــفح عنوان الملحق

 ة

 91-92 العلياالقدرات والمهارات العقلية  1

-94 البرنامج التعليمي/ الدروس وصحائف العمل 4

121 

-1124 التبار قياس التذوق الأدبي 9

191 

 194 ورقة الإجابة 2

 199 جدول القدرات والمهارات العقلية العليا 9

 192 جدول المواصفات 1

 199 التبار التعبير الكتابي القبلي 4

 191 التبار التعبير الكتابي البعدي 6

 194 معيار الهاشمي لتصحيح التعبير 9

 199 لجنة التحكيم 10

   

   

 

  



www.manaraa.com

 ي

 

 

 الملخص

 

أثر برنامج تعليمي مقترح قائم على التحليـــل البلاغي في تنميـــة التــذوق الأدبي للنصـوص 

 الأدبيـة والتعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات

 المرحلة الثانوية

 

 إعداد

 طنطش عزمية إسحاق يوسف

 إشراف

 د. عمر الأسعد

 ا.د. محمد مقدادي

 

هـدفـت هذه الدراســـة إلى تعرف أثر برنامج تعليمي مقترح قائم على التحليل البلاغي في تنمية 

 التذوق الأدبي للنصوص الأدبية والتعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات الصف الأول الثانوي.

 الآتية:وبالتحديد حاولت الإجابة ع  الأسئلة  

 

ما أثر البرنامج التعليمي المقترح القائــــم على التحليل البلاغي للنصوص  .1

 الأدبية في تنمية التذوق الأدبي لـدى طالبات المرحلـة الثانويـة ؟

مـا أثر البرنامج التعليمي المقترح القائم على التحليل البلاغي للنصـــوص  .4

حلة لـدى طالبات المر الأدبيـة في تنميـة مهـارة التعبير الكتـابي الإبـداعي 

 الثانوية ؟

ـــوص الأدبية  .9 ـــ  في  تنمية التذوق الأدبي للنص هل يختلف مقدار التحس

 لدى طالبات المرحلـة الثانوية بالتلاف التخصص العلمي و الأدبي ؟

هـل يختلف مقـدار التحســـ  في  تنميـة التعبير الكتـابي الإبداعي لدى  .2

 العلمي و الأدبي ؟طالبات المرحلـة الثانويـة بالتلاف التخصص 
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التيرت عينـة الدراســـة م  طالبات الصـــف الأول الثانوي, وتكونت هذه العينة م  مجموعتين 

 تجريبية وضابطة وشملت كل منهما شعبة م  الفرع العلمي وألرى م  الفرع الأدبي.

 

أعـدت البـاحثـة البرنـامج التعليمي الـذي يقو  على التحليـل البلاغي, وأعدت دروســـا لوحدات 

النصـوص الشعرية والنيية المختارة م  كتاب الثقافة الأدبية واللغوية للصف الأول الثانوي, وتـمنت هذه 

الدروس نشاطات تدريبية وتقودية كتابية, نفذت ضم  نظا  المجموعات غير المتجانسة في الحصة الصفية . 

فية في شــهور, دعدل ثلاح حصــص صــاســتغرق تنفيذ البرنامج التعليمي على المجموعة التجريبية مدة ثلاثة 

الأســبوع, تويعت عليها الدروس والنشــاطات التدريبية والتقودية بحيث تم م  للالها مناقشــة النصــوص 

 الأدبية وتحليلها تحليلاً بلاغيا, والتدرب على التعبير الكتابي.

 

نفيذ أجري قبل ت أما أداة البرنامج التي اســتخدمتها الباحثة فقد كانت الالتبار الموضــوعي الذي 

البرنـامج , وهـدف إلى فحص مســـتوى التـذوق الأدبي والتعبير الكتـابي الإبـداعي, لـدى طالبات المجموعتين 

التجريبية والــابطة بفرعيها العلمي والأدبي, لقياس مسـتوى التكافؤ بينهما  . ثم أعيد تنفيذ الالتبار نفس  

مســـتوى التحســـ  الذي طرأ على أداء طالبات المجموعة على المجموعتين بعد تنفيذ البرنامج لتعرف مقدار 

التجريبية بفرعيها العلمي والأدبي,وتعرف التلاف مقدار التحســ  في أدائه   بالتلاف التخصــص, في التذوق 

 الأدبي وفي التعبير الكتابي الإبداعي.

 

ـــابي ـــطات الحس ـــاب المتوس ـــوب, لحس ـــول على النتائج تم إدلال البيانات  إلى الحاس  ة,وللحص

ــتخد  التبار ) ــتخدا  البرنامج الإحصــا  tوالانحرافات المعيارية, واس ــتوى الدلالة , وذلا باس ( لتعرف مس

(SPSS.) 

 

وقد دلت النتائج على وجود دلالة إحصــائية , تشــير إلى نجاح البرنامج التعليمي لصــالح المجموعة 

لالة  أن البرنامج التعليمي المجرب ذو  د التجريبيـة في الفرعين العلمي والأدبي. كما دلـت النتـائج أيــــا على

 إحصائية لصالح الفرع العلمي في التذوق الأدبي, وفي التعبير الكتابي الإبداعي.
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 الفصل الأول

 مشكلة الدراسة

 المقـــدمـــــــة -

يشكل الـعف في اللغة العربية عائقا في وج  عملية التعليم والتعلم, يعاني منــــــ  كل              

مــ  المعلم والطالب على حد سواء , في المباحث جميعها , وفي مراحل التعليم المختلفة, ذلا أنــــ  ينعكس 

لاستيعــــاب دستوياتـــ  البسيطـــة, ناهيــا ع  المستويـــات الأكثـــر عمقـــا , على عملية الفهــــــم وا

ــذوقي, في الفنون  ــدي والتـ ـــ ـــ والتي تحتاج إلى قدرات أكي تعقيدا وارتقاء في المستويات العليا للتفكير النقـ

ــدح  ــة والاستماع والتحـ ـــ ـــ ــة  : القراءة والكتابـ ـــ الوظيفي  في استخدا  وقد يكون إهمال الجانب 0اللغويـ

ـــــاب, أ   بالتعبير السليم  ـــــوي, سواء بالفهـــم والاستيعـ اللغــــــة أحد  الأسباب في تشكل الـعـــف اللغــــ

الجميــــــل الذي يبـــــري جــانب التــذوق,  و ينعكس هذا  الـعف على عملية  التعليم والتعلم سلبا  في 

 0المباحث عامــــة, وفي اللغـــة العربيـــة لاصة

 

ــة     ـــ ـــ ـــ ـــ ــة التعليميـ ـــ و قد يكون م  أهم أسباب الـعف الذي يعاني من  الطلاب في العمليـ

على إعطـاء المعلومـات م  جانب المعلم , في المباحث  –قـددـاً وحـديثـاً  –التعلميـة, أن الاهتما  انصـــب 

شافاتهم طلبة, واكتالدراسية المختلفــة , في الوقت الذي قــلت في  العناية بكيفيــــــة تفجير قـــــــدرات ال

الذاتية للمعاني , وذلا لاعتمـاد أساليب التدريس التلقيني الروتيني , في عمليــــة التعليـــــم الذي يقـــلل 

مــــ  التأثيــر الفاعــل في الخبرة الذاتيــــة للمتعلـــم, ويقـــلل م  ارتباطهــــا بالانفعـالات والعــواطف) 

1969 Combs),0 تلاميذ التلقي و الحفظ الآ ,الذي جعــــــــــــــــل م  أدمغتهم لزائ , دلؤها فاعتــــاد ال

المعلــــــــم الذي يبدو جيداً بقــدر ما دلأ هذه الخزائ , ويصبح الطلبــــة أفـل بقــــدر ما يحشون بـــ  

 وقـد يكون  مـا ينتج ع  أســـاليب التعليم المعتمدة على التلقين 0(Freire,1940: 196أدمغتهم كـذلـا )

فـيــــة والبلاغيــــة, بصفتهــا أـاطـاً جامــدة  والروتين إلى حـــــــد كبير, م  حفظ القواعـــد النحوية وال

ثابتــة , منفصلة ع  النص , وبعيــــدة ع  التكامل في تنــــاول اللغـــة, ما يؤدي إلى تفـ الـعـف عنــد 

 علما بأنعلى أنهــا قوالب ملقنــة,  -غيــــة منهـاولاصة البلا  -الطلبــة الذي  يدرسون هـــــــذه القواعـــد

قـــد وضعت للحفــا  على سلامة اللغــــة, ولإكساب المتعلمين المهارات اللغوية , وما   هذه القواعــــــــد

 تحتاجـــ  م  مهارات عقليـــة في الإدراك, والتحليل والاستنتـــاج , لإيجــاد العلاقــــات ,
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كذلا أصبحت هــــــــــذه القواعــــــــد هي الغاية م  تدريس  0(1961وإدراك ما بين الظواهر )السيد ,  

اللغـــــة , فانتفت القراءة الجماليــــة التذوقيـــة ,  و تشكلت للية الحفظ التي لا تكسب الطالب مهارات  

ل ضـيف:   وسرعان ما شاع فيها )أي وفي هذا المجــــال يـقـــو  0عقليــــة  لغويــة فنيــــــــة تذوقيـــــــة

البلاغــة( العقـــــم , واستقـلت مباحثها ع  الأدب , ف ذا هي تصبح مجموعـــة م  القواعـــــد الجافــــة, 

كقــــواعد النحو والـف , فالأساتذة )المعلمون( يدرسونها لتلاميـذهم , وقد يؤلفون فيهــــا دون عنايـــة 

وهذا  0( 444:   1911لـــــدن عبــد القاهــــر الجرجاني والزمخشري )ضيف, م  بالنصوص, إلا ما يجلبــون

ما يفسر أن عمليــــة الدراســــة في المدرســة, تبــــــدو في بعح الأحيان مجمــــدة في لطـوات مغلقــة , 

 Mason (0,1944وقــد قسمت إلى قوالب  يمنيـــة, وموضوعــــات دراسيــة)

  

فـيـة والبلاغيـة , التي هي وسيلة ولم              ا كانت اللغــــة أسبق م  قواعـدها النحويـة وال

في ظل  -على أنها وســيلة لا غاية  -لتقويم القلم واللســان م  الاعوجاج والزلل, كان لزاماً أن تدرس  للطلبة 

ــــة واسعــــة م  النصوص الأدبية,  ذلا أن الأدب بنصوص  المتنوعــــــــــة والمختلفــــــة, يشكل مساحــ

ــون  ـــ ـــ ـــ ــا المربـ ـــ ـــ ـــ الخبرات والتجارب الإنسانية المادية والروحية, مما يجعل الأهداف التي يسعى إليهـ

والأدبــــــاء, تكـــاد تكـــون هي نفسها التي تتمثل في السمو بعــــواطف الأفراد وتبصيرهـــم بواقعهــــم, 

, 1941( و )1946)ديوي, ترجمة لوقا,  0, وتعدهم للمستقبـلوبنــــــاء قيمهـــم التي توجــــ  سلوكهــــم

Pavalko)0  وهذا يؤكده الســــــــــــيـــد الذي يرى أن الغرض م  تدريس الأدب والنصوص يكم  في  توسيع

ــــا , وعلى تحســينها   ـــــ لبرات الطلبة , وتعميق فهمهم للحياة, ومســاعدتهم على اشــتقاق معنى جديد لهـ

بأنفسهم  وفهمهم  لها , بغية توجيـــــ  حياتهــم توجيهــاً رشيداً , وتعريفهـم  وتجميلها , وييادة معرفتهم

بالتراح الأدبي للغتهم , ليساعــــــــدهم على فهم قيمهـــــم الاجتماعيــة  والجماليـــة , وربطها بالحاجات 

   0(969: 1961)السيد, 0الإنسانيــــة المكملـة لبعـها بعــاً 

 

دب لصـيق بالجمال والتذوق,  بنصـوصـ  التي تعد نطاقاً  حقيقياً للاتصال, ووسيلة والأ              

ــ   عملية تعزي تعلم اللغة بكل فنونها , ولاصة ما يتعلق بالف  البلاغي دا في  م  مجاي وصور فنية , ولما لـ

دبيـــــــــــــــة, الأ  م  تأثير في نسـق منظومة القيم الجمالية, عبر السياق الذي يبري الغرض الاتصا  للنصوص

(. وللسياق أثـر في إكساب الكلمــات دلالات 1992)عوض,  0ويساعد المتلقي على كيفيــــــــة تلقيـــــــــ 

 مغايـرة لدلالاتهــا المعجميـــة , إلى جانب أثـــره في تمكين السامع م  تقبل الرسالـة , 
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ــ  دوره في توضيح الوحدات الكلامية , والتفريق بينها  ــد النص الأدبي شكلا م  أشكال لذلا ي 0ولـ ـــ ـــ ـــ عـ

ـــــات يتأثر كل جزء فيها بالآلر  كما  الإنجاي اللغوي , ينتظم  السياق الذي تبدو في  اللغة  شبكة م  العلاقـ

يراها دي سوسيير, وتستمد كل عبارة قيمتها م  تقابلها مع العبارات الألرى , وعندمـــــــــــــــا يتغير موقع 

( )دي سوسيير, Culler,1975هــــــذا التغيير يصيب بأثــــره سائــر النص )اللفظــــــــــة أو العبارة , ف ن 

وتنشأ التغيرات في معاني الكلمات , نتيجة للمجايات الشعريــــــــــــة , وفحص هذه  0( 111 -110:  1961

ــة تعرف الآليات التي يعمل بها الخيال البشري كما يراها إيفيتش  ــ  وسيلـ ـــ ـــ ـــ ــ  قيمة بوصفـ التغيرات لـ

(1991,Ivich ــل البلاغي,  لتوفير قدر م  الاستمتاع بألوان الأدب ـــ ــد والتحليـ ـــ ( , ويتم ذلا بأسلوب النقـ

فـيـة, والأساليب   المختلفــــــــة , وييادة ثـــــروتهم اللغويــة و تعريفهم بالتراكيب النحويــة , والصيف ال

ـون يـــة الفنيــــة التي تنمي أذواقهم , فيصبحالكتابيــة, دا فيهــا م  ألوان المجــاي البلاغي والصور التعبير

قادري  على استعمال اللغــة  , بطريقـة تسهل عليهم إدراكهـــا وتمثلهـــا, وتنمي قدراتهم لفهـــــم الأفكار 

والمعاني في النصوص الأدبيــــــة, وما تشتمل علي  م  جمال, يتعزي بتنمية الإحساس ب  وتذوقـــ , لنقـــــل 

ــا, و توسيع لبراتهم أفكار  ـــ ـــــم الحياة , و اشتقاق المعاني الجديدة لهـ ـــ هم إلى غيرهم, مما  يساعد على فهـ

فيها, وتعميق فهمهم للناس والمجتمع , ذلا أن  ليس شيء يوفــــــر الابتهاج والاستمتاع باستشعار العاطفة 

 عاني م  للال التفاعل مع قصـــدوالانفعال  أكي م  النصـــوص  الأدبية , لأن بها يســـتطيع الطلبة فهم الم

الأديب وانفعالات  ,وتعرف ـاذج شخصية واجتماعيــــــــــة, تعزي لديهم القيم الإنسانيــــــــة والاجتماعيـة 

   0(Richards, 1941والجماليـة  , و تساعـــدهم على تحسين حياتهـــم وتجميلهـا )

 

ــة م  للال ا               ـــ ــم اللغـ ـــ ــة تعليـ لنصوص الأدبية على القراءة التي ترتبط وتعتمد عمليـ

بالقــــــدرة القرائيــــة, المتمثلــــــة في القــــــــدرة على إدراك الفكـــرة والمعنى, والتنبؤ بالنتائج, وإدراك 

ــة كذلا  0العلاقات وتتبع التعليمات, والإحساس بالجمال, والقدرة على التعبير ـــ ـــ ـــــدرة القرائيـ وترتبط القـ

 الذي يعبـــــــر عـ  الفهم دستوياتــ  المختلفــــة , وهو يعتمـــد على الإدراك الذهني بالاستيعاب القرا 

أكي م  اعتمــاده على الإدراك الح   للنص المقـــــــــروء , ويتم الاستيعــاب  بتوافـــر نوعين م  القراءة 

 (:farris ,1997: 364همـا ) 

 Efferent Readingقراءة نقل المعنى وتمريره.   

   Aesthetic Readingالقراءة الجمالية.   

ـــــد     تكشــف هذه المســتويات ع  علاقة اللغة بالنص المكتوب, وع  علاقتها دجموعة القواعـ

فـية, والنحوية, والبلاغية, وهي القواعـد التي تحكـم الكلا  المنطــوق والمكتــوب   الصوتية وال
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وفي المستويات الأولى توفر قراءة  نقل المعنى الاستيعاب القرا   , بينما يتم الاستيعــــــاب         

الأكي عمقا في القراءة الجمالية التي تستنـــد على استيعاب لبرة العمـل الفني, وتستخــد   فيهــا طريقــة 

ــا وففيــــا وبلاغيـــا , وإيجــــاد العلاقــة تحليــل النص م  حيث المحتوى المعرفي, والبناء اللغوي نحويــ

بينها, وتحليل العلاقــــــــة بين الكاتب والقارل بالنظر إلى النص م  حيث هو علاقــــــــــة اتصال وتواصل 

بينهمــــا, ويصل التواصل إلى أقصى أبعاده بالبنـاء البلاغي والسرد الحواري ,حيث يتم التفاعــل الاجتماعي, 

و يتأثــــــر هذا النوع م  الاستيعاب  0لالات النفسيــــــــــة والانفعاليــــــــة والعاطفيــــــــةوتعرف الد 

بالخلفيـــة المعرفيــة لــدى القارل, ومستوى الإتقـــــــــان اللغـــوي والنحوي والبلاغي, وظروف البيئــــة 

ــم بناءه الخاص بالاستدعــــــاء الحر الثقافيــــــــــــــــــــة , الأمـر الذي يساعــــد القارل على أن يقيــــ

للمعنى, بدءا بالمعاني البسيطـــــة وصولا إلى مزيـــد م  التفاصيل المعرفيــــــــة, إلى أن يستدعي المهارات 

التي تتعلق بالتفكيــــر , وتنمي القدرة على التعبيـــــر عمـــا يشعـــر ب  في أثناء القراءة ,مما ينقلــــ  إلى 

ييم الذاتي الناتج ع  تفاعلــــــ  مع المقروء , وعبوره إلى مشاعـــــر الكاتب وغرض , ووقوف  على أبعاد التق

المحتوى م  حيث الشخصيات, والمعنى , والزم  , والمكــــان, والمحتوى الفسيولوجي, فيتشكـــــل لديـــــ  

 (:Johnston, 1983أنـــــواع م  الاتصال هي)

 تب.اتصال بين القارل والكا -

 اتصال بين مستويات المعنى في النص. -

 اتصال بين كل مستوى وللر في النص.  -

هذه الأنواع م  التواصل تؤدي إلى التعليم الفاعل , والابتعاد ع  التعليم التلقيني الذي توجــــــ   

يعزي و 0منتقدوه إلى أن التعليم يجب أن يحقــق عنــــــد المتعلم التفاعــــــــل,والمشاركــة, والاستمتـــاع

( هذا التوج  في التحرر م  التلقيــ  حين يرى أن التربيـــة يجب أن تتحــــرر Ibid,1970  ,Freireفريري )

م  قيود صـــب المعلومـات , وتحتاج إلى نشـــاطات يشـــارك فيها الطلبة , فيبتعدون ع  تلقى المعلومات 

بهما إلى العمل والتحــــــدي والنجاح , المنقولــــــــــة . ومثل هذا يولد الثقة عند المتعلم والمعلم , ويؤدي 

ذلا أن التربية الحرة تجعل كلاً م  المعلــــــــــــــــــم والمتعلم في مجال التعليم والتعلم. و يستنكر ديوي هذا 

النوع م  التعليم التلقيني في تساؤلـــ  :   لماذا لم يزل العمــل جاريـاً بأسلـــــوب صب المعلومات والتلقين 

ويبرر تساؤل  هذا بأن  0(Dewey, 1922شرب السلبي , مع أنهمــــا معيبان ب جمـاع الآراء؟ ) , وأسلوب الت

 التربية ليست مسالة إلبار وتلق, بل هي عملية ناشطـة 
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وبناءة , مستنداً إلى رأي )هربرت سبنسر( الفلسفي الذي ذكر أن الطريقة تهتــــــم بأسلوب تقديم مــــادة 

الموضوع الجديدة وتسلسلها , لـمان تفاعلهــــــا مع مــــادة الموضوع القددـــة , على عكس التلقين الذي 

ول ـز التفكيــر بتوفيـــر الشروط, والـدليحول الفكرة م  كونها فكرة إلى واقعة معطاة , في حين أن تحفيــــ

  0(  1946في لبرة تشاركيـــة يــؤدي إلى الوصول إلى الفكــرة)ديوي ,ترجمة لوقا ,

 

ويكــــــــاد أصحاب الدعوة إلى التعلــم الفاعــل الممتع , يجمعون على أن  عمليـــة أو نشـــاط 

ــــل هؤلاء جيت  0ســلوك والخبرة, يحدح تغييراً في ســلوك المتعلم , و يعدل في ال ـــــ ـــــ ـــــ ( , Gatesودثـ

-42: 1964)ييدان,  Munn, ومان  Mclonel, وماكلونل  WoodWorth, وود وورح  Guilforfوجيلفورد

لذلا يعمد دارس النص الأدبي , إلى تحليل العمليات التي يتم دوجبهــــــا تكوين  في السياق, وبناؤه  0( 44

ذا الذي يدفع الناقد للنظر في العمل الأدبي , على أن  بناء لغوي شفاف , دكن  في تراكيب لغوية ظاهرة , وه

م  رؤية ما بدالل  , فيتعزي لديـــــ   مفهو  أن النقـــد هــــو   ف  النظر في النصوص الأدبيـــة , وإصدار 

ـــا )عوض,  ــــ ,  تلقي  ولبرت ويرتبط هذا الحكم على النص الأدبي بتجربة القارل الم 0(1: 1992الحكم عليهـ

والأفكار التي يســـقطها على النص الأدبي , وما ينعكس على نفســـ  م  حس بالجمال, يقوي  معرفت  للبلاغة 

ولـاصـــة منهـا المجـاي بـأنواعـ  المتنوعـة, فهما واســـتخـدامـا تطبيقيا, لا حفظا للقواعد الجامدة, والأمثلة 

ـــتخدا  المحفوظة,وقدرت  على اتصـــال  بالبعد النف ـــ الذي كان ور  اء العمل الأدبي عند الكاتب, وذلا باس

النقدي والتذوق, مثل التمييز, والتفســـير, والتأويل, والتحليل,  المهـارات العقليـة العليـا , في مجـال التفكير

والتعليل, والاستنتاج, والحكم, وإبداء الرأي, وتقدير القيم, فيصل القارل إلى فهم أعمق للمحتوى المعـــرفي, 

إلى الفهم الجما  التـذوقي م  للال قـدرات تجعل  قادراً على اســـتخدا  ما تعلم  في مواقف ينطلق منـ  

ــا ,  ـــ ـــ ـــ ـــ حيات  , لارج نطاق بيئة التعليم والتعلم, ويزيد م  تقديره للخبرة العادية المألوفة, فيعجب بهـ

  Jarrett,  1991ـــــ   ) وتروق لــ  , وتصبح موائمة لقدرات  الاستيعابيـــــــــة, وممتعة لـ  في الوقت نفس

كذلا ضرورة دراســـة اللغة , م  حيث هي شـــبكات ترتبط ارتباطا وثيقاً دا تدل علي  , وتتأكد علاقتها   0(

بـالبنى الاجتماعيـة, م  منظور أن هذه العلاقة هي أحد مكونات النظا  الاجتماعي  , وأن فهم نظا   اللغة 

وص الأدبية , فالنص  هو اللغـــــــة التي تخد  غرضاً وظيفياً  في يستوجب فهم الكيفية التي تعمل بها النص

 إطار م  سياق ما , وإن  نظا  م  المعاني , تمت برمجت  في نظا  لاص , 
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لاســـتنطاق المعاني الداللية في , وبذلا تكون اللغة ملتحمة بالنص الأدبي نحويا وففيا ويلاغيا , م  للال 

 ( إ  ثلاثة مكونات :Haliday, 1985عنوي, التي يقسمها هاليداي )المكونات الوظيفية للنظا  الم

 , ويقسم إلى : Ideationalالمكون الفكري :  .1

 (Logical)مكون المنطق  -أ

 (Experience)مكون الخبرة  -ب

ــي  .4 ــق ــلائ ــع ــون ال ــك ــين                         Inter-Personalالم ــة ب ــلاق ــع ــو  ال : وه

 المشاركين بالخطاب.

: وهو الـذي يتخـذه الخطـاب , م  أجـل   أن يخـد  غايت  Textual. المكون النصيـــ اللغوي  9

 الوظيفية

وانطلاقا م  أهمية النصوص الأدبية في تعزيز تعلم اللغـــة , بكل فنونها , ولاصة الف               

  التذوق الجماليــة التي تتأتى ع البلاغي لمــا لــ  مــ  تأثير في نسق منظومـة القيم الاجتماعية  , والثقافــة

الأدبي , ومـا ينعكس على النفس جراءهـا م  حس بالجمال , يســـاعد في تنمية مهارات اللغة والبلاغة, لدى 

الطلبة الذي  يدرسون النصوص الأدبية , فقد عنيت ويارة التربية والتعليم بهذه النصوص , عناية تؤكــــــــــد  

ل تزويـدهم بقـدرات تعزي اســـتخـدا  المهـارات العقليـة  العليا لديهم , الاهتما  بتنميـة الطلبـة , م  للا

فجـاءت الخطوط العريــــة لمنـاهج اللغـة العربيـة , ومنهـا مناهج المطالعة والنصـــوص, والثقافة الأدبية 

ـــتخدامها في التحليل الأدبي,  واللغوية , لتحدد في أهدافها :  تعرف بعح أدوات اللغة ومعانيها , وصـــحة اس

م  منطلق أن اللغة العربية تصـــقل الذوق , وتنمي إحســـاس الطالب بالجمال , والتعبير عن  تعبيراً   وذلا

 0(94:1990فنياً مؤثراً  )الفريق الوطني, 

وتأكدت هذه العناية في مقدمة كتاب )الثقافة الأدبية واللغوية( للصف الأول الثانوي , فقـــــد    

عاب الأفكار الرئيسية في النص , ومناقشتها , وتحليلها وتعرف الدلالات , جــــــاء فيها ما يعزي أهمية   استي

والأســاليب المتباينة بين الكتاب المبدعين , والوقوف على الصــور الفنيــــــــــــــــــــة , وتلمس مواط  الجمال 

 (1991فيها )الشيخ ورفاق  , 

,  دبية واللغويـــــــةوجاء في دليل المعلم , ضم  الأهداف الخاصة بنصوص كتاب الثقافــــة الأ    

ما يعزي أهمية التذوق والإحســاس بالجمال , لدى طلبة  الصــف الأول الثانوي ,  فنصــت تلا الأهداف على 

 أن :  يتذوق الطالب ما في الصورة م  جمال م  للال إدراك ما تحويــــــ  م  صور بديعة النظم معجزة.
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 هـا.يدرك ما في النص م  صور شعريـــــة ويربط الأ  لفا  بع

  ــة, ويربط بين موضــــوع ــاني ــا في النص م  صـــور بي يســـتـخرج م

 (.1999القصيــــــــــدة وألفاظها  )قطامي وللرون, 

 

إلا أن هـذا الاهتما  لم يترجم عمليا في تدريس النصـــوص الأدبية,  لتحقيق  الأهداف التي         

يســعى إليها واضــعو المناهج والكتب المدرســية, م  حيث تنمية التذوق الأدبي لدى الطلبة, والتعبير الكتابي 

التعليم  اقـم , ويؤثر سلبا في عمليةالإبداعي, بل إن الـعف في اللغة قراءة وكتابة وفهما وتذوقا ما يزال يتف

يعتمـد أســـلوب التلقين والحفظ أكي م  عنـايت  بتفعيل  –كما تزعم البـاحثـة  –ذلـا أن المعلم 0والتعلم 

عمليـة التعليم والتعلم ,التي تحفز الطلبـة للمشـــاركـة والتفـاعـل بـالمشـــاعر والعواطف, ولا يعنى كذلا 

قلية العليا, ولاصـــة ما يتعلق منها  بالتفكير وإبـــــــداء الرأي بـالنشـــاطات التي تعتمد على المهارات الع

 والحكـــم والنقــد والتـــذوق  . 

 

ونظراً لأهمية النصوص الأدبية, وتأثيرها في تنمية التذوق الأدبي والتعبير الإبــــــــــــــــــــــــداعي    

ـــــــوف لمدرسيــــــــــة, للوقــــالكتابي, فقد توج  بعح الباحثين في دراساتهم إلى تحليل المناهج والكتب ا

على مدى توجهها لتنميـة الإحساس بالجمال والتــــذوق الأدبي, م  للال النصوص الأدبية في  كتب المطالعة 

والنصوص , والثقافة الأدبية واللغوية , وكتب البلاغــــــة والعروض , فالدراسات التي تناولت تحليــل كتب 

ت إلى تعرف مـــــدى تحقيقهـــــا للأهداف الموضوعة لهــــــا وتصميم أهداف المطالعـــــة والنصوص, سع

(, الذي اقترح طريقة لدراسة النص الأدبي, تستند إلى معايير في 1999النصوص, ومنهــــــــــا دراسة المطلق )

 التحليل اللغوي .

 

 لهــــا دراســـــــةأما الدراسات التي اهتمت  بتحليــــــل كتب البلاغـــة والعروض, فتمث 

(, التي عرضت بعح الصعوبات التي تتعلق بعــــد  ربط محتوي الكتاب بخبـــــرات 4000عامــــــــــــر)

الطلبــــــــة السابقة. وأكدت على أن تدريس البلاغة يجب أن يهدف إلى تذوق الأدب, وتلمس نـــــــواحي 

 الجمال في , ومــدى تأثيــــره في النفس.
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ــــــــــــــ ــعت إلى إبراي جمال النص الأدبي , وتأثيره في تنمية 4000ة  )العالم, وهناك دراس (,التي س

الإحســاس بالجمال والتــــــــــذوق الأدبي, وذلا ب ظهار الجوانب البلاغية, وربطها بالواقع البيئي والاجتماعي 

ـفي للال النظا  الوالنف  للشاعر, عبر تحليــــــل الأفعال والمصادر , وإظهار دلالاتهـــــا البلاغيـــة , م  

 والصور الفنيــــة , التي تلقي ضوءاً على الجمال والدلالات.

 

وم  المؤكد أن المناهج الدراسية للغة العربية,نوهت بأهمية التعبير الكتابي في جميـــــــــع  

غبات, الر المراحل التعليميـــــــــة, لما بينها م  قواسم مشتركة, أهمها مساعـــدة الطلبة على الإفصاح عـــ  

,  فكرة 1964والحاجات, والمشاعــر, والأفكار. وقد أقــــــر في مؤتمر التطويــــر التربوي المنعقـــد عــــــا  

ــاء في مقدمة كتاب التعبير والتلخيص  ـــ ـــ ــ  منهاج محدد , كما جـ ــا لـ ـــ تنهيج التعبير, أي جعل التعبير فرعـ

للغرض نفســــــ  كتب لاصة بالتعبير للصفوف  ووضع 0(4009للصف التاسع الأساسي )السعا فين ويملاؤه,

ــا, إلا أن هذه الكتب باتت رديفا لكتب القراءة في موضوعاتها وتدريباتها, وفي أساليب  ـــ ـــ ـــ الأساسية العليـ

تناول المعلم لها في التدريس والتقويم, ولم تحقق الغاية منها في تنميــة اللغـة  وتذوقهــا, و ما يعكس  هذا 

 ة الإبداعيـة لدى الطلبة.على الكتابـ

 

أما في الصفوف الثانويــــــة فليس للتعبير في اللغة العربية, مادة محددة يلتز  بهــا المعلمــون    

الذيــــــــ  يقومون بتدريس التعبير لهذه الصفوف , ويكتفون دا جاء في أهـــــــــداف التعبير في الخطوط 

ــداف المنهاج الذي تعـــــــده ويارة التربية والتعليـــم لنوعي  العريـــــــــــة لمنهاج اللغة العربية, وبأهــ

ــة ب لزا  المعلمين  ـــ التعبير الشفوي والكتابي, سواء أكان التعبير وظيفيا أ  إبداعيا, واكتفت الخطوط العريــ

 بعدد م  الموضوعات التي يكتبها الطلبة , ولا تقل ع  ثمانيــــــــة موضوعات للال العا  الدراسي.  وقامت

ـــــت إلى تحديث أساليب  ـــ ـــ ــ , دعـ ـــ ـــ ـــ دراسات نظرية  حول موضوع التعبير الكتابي والجمال والإبداع فيـ

وتناولت دراسات نظرية   0(1946تدريس مادة التعبير والابتعــاد ع  الطريقــــــــة التقليديـــــــة)نجيب, 

استخدا  ز الطلبة للكتابة بألرى أهمية تطوير أداء التعبير وأسـاليب تدريس , ودعت إلى بناء نشاطات تحف

 0(1964الصور الفنية )السيد, 

(,  1999وتشير مراجعة الأدبيات المتعلقـــة بالنصوص الأدبيــة والتعبير الكتابي )المطلق ,    

إلى نـــــدرة بالغــة في الدراسات التي تناولت طرائق تدريس النصوص الأدبيـة القائمة على التحليل البلاغي, 

 لتذوق الأدبي,كذلا تشير إلى ندرة الدراسات التي تناولت التعبير الكتابي الإبداعي لدى الطلبـة.والتي تنمي ا
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بل إن الدراسات تلا لم تتطرق إلى  الوقوف على طريقــــة فاعلــة في تدريس النصوص الأدبيـــة, تعتمــــد  

, تذوق الأدبي, وبناء القــــــدراتعلى التحليـــل البلاغي, وتسعى إلى تنمية إحساس الطلبــــــــــــة بالجمال, وال

واستخدا  المهارات العقلية العليـــــــــــا التي تنبثق عنهــــــــا , واستخدا  استراتيجيات مناسبــــة لتنفيذ 

هذه الطريقة في الغرفة الصفية , بحيث دكــ  أن تنمي التـذوق الأدبي, و تحس  التعبيــر الكتابي الإبداعي 

لثانويــــة , نظرا لارتباط  الكتابــة بالقراءة, ولاصة القراءة التحليليـة للنصوص الأدبية  لدى طلبة المرحلــة ا

وتدريب الطلبـــــة على الكتابــة التعبيريــة وإعادة 0(  mager,1977التي تكشف عـــــ  الصور البلاغية )

( , م  Rosenshine,1980) بنــــاء النص , والحفــــــا  على معانيــــ  بأفكار, وبقــوالب لغويـة جديــدة

منطلــــق أن )الطريقة( هي أسلوب تناول المـادة )المحتوى(, وبيان الكيفية التي تنمـــو بهــــا مــــادة أي 

لبرة تعليمية , ـواً مستمراً فــاعلاً قــــــــــــدر الإمكان, بحيث تجعل التعلــــم جائـــزة الاشتغــال  دادة 

بة دــــــا تعنيـــ  )الطريقة( ليتجنبوا مزالـــق الـــدلول في الروتين  التقليـــدي الموضوع , م  للال تبصير الطل

 0(1946للتعلــم )ديوي , ترجمة لوقا, 

 

ـــج     ــــ ــــ ـــذه الدراسة التي تعنى ببناء البرنامـ ــــ ــــ م  أجل ذلا ترى الباحثة ضرورة القيا  بهـ

ــــــة, التذوق الأدبي للنصوص الأدبي التعليمــــــي المقتـــــــرح الذي يقو  على التحليل البلاغي,بغية تنمية

  0والتعبير الكتابي الإبـــداعي, لدى طالبات المرحلـــة الثانويــــــة 

 

 أهميـــــة  الدراســـــة: -

تكم  أهميــــة هذه الدراسة في أنها تسعى لمعالجة الـعف في اللغة بعامة وفي التحليل الأدبي    

تحســـين أســـاليب تدريس النصـــوص الأدبية, لتنمية التذوق الأدبي للنصـــوص الأدبية بخاصـــة, وتعمل على 

ــ  ,وما  ـــ ـــ ــذوق الأدبي الذي يرتبط بالجمال والإحساس  بـ ـــ والتعبير الكتابي الإبداعي, انطلاقا م  أهمية التـ

اً , ذلا يترك  م  أثــرفي المتعلــــم يؤدي إلى النفــــاذ وراء الإحساس  المباشر, والأشياء المدركــة إدراكاً مباشر 

أن الجمال وتذوقــــــ  كالحقيقــــــة, وهو وسيلة م  وسائـــــل التعبير ع  الحاجات الساميـة , م  للال 

في حدود علم  -وقد تبين 0(1991النقــــــــد الفني للنصوص الأدبيــــــــــــــــة, كما يراها هيجـل )غانم , 

 -الباحثـــــة
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أن قـيـــــة الجمال والتـذوق الأدبي لم يتـــم تناولهــا في أساليب التدريس وطرائقـــ  في البلاد العربيـــة ,  

 0تناولاً وافيـــاً جـاداً ,  يغني الأساليب التعليميـــــة التربويــــــة

 

ــــي الذي يبري في  المجاي           ــــل الأدبي القائم على التحليل البلاغـ ـــــ ثم إن البحث في التحليـ

بأنواعــــ  والصور الفنيـة البلاغيــة, يؤدي إلى تلمس مواط  الجمال والإحساس ب , والارتقــــاء إلى مستوى 

عنها م  مهارات, وتمك  التربويين  التذوق الأدبي الذي يعــــــد م  القدرات العقلية العليـــــــــا, وما ينبثق

عامــــــة والمعلم على وجــــ  الخصوص م  تنــــاول النص الأدبي تناولا بلاغيا , يستدعي الجوانب الفنيـــة 

الجماليــــــــة ويستثير العواطف والمشاعــــر, ويقود الطلبــة إلى تمثل قيـــم,تساعدهم في إنشاء علاقـــــة 

 لدالليــــة وعوالمهم الخارجيــــة.ارتباطيـــة بين عوالمهم ا

 

ومما يؤكد أهميـــــــة هذه الدراســــة, أنها تتفق مع الاتجاهات  الحديثــــــــة التي              

تنظر إلى النص الأدبي,  بوصفــــــ  تطبيقـــاً فعليـــاً لتعلم اللغــــــــة والبلاغـــــة. وقد اتـح هذا الأمر في 

 ية  التي جاءت في مقدمـــــة  الدراسـة .الأفكار التربو

 

وتتعــــــــــــزي أهمية هذه الدراسة في أنها قد تساعد المعلمين على إدراك أكبر لعوامل الربط         

( على أنــــ  م  9بين التربيـــــــة والجمال, والتذوق الأدبي , الذي ينص علي  في جدول المواصفــات  )ملحق

التي  تكاد تكون مهملة في التعبير الكتابي الإبداعي, وذلا باســـتخدا  النشـــاطات أعلى المهـارات العقلية , 

الكتابية في الحصة الصفيــــة, لاستدعاء ما تم فهمــــ  في أثناء شرح النصوص الأدبيـــة, وفي حصص اللغــة 

 العربيــــة الألرى.

 

ص الأدبيــــــــــــة  والنصوص وقد يدعم أهمية هذه الدراسة , أنها  ستدعو إلى فهم النصو         

العلمية في المباحث الألرى لتقصي المفاهيم الجمالية , وتلمس ما يؤدي إليــــــــــ  التذوق , ب عمال الخيال 

ــة وترتيب أجزاء المحتوى , وتنظيم عنافه وانعكاس أثره في  ـــ ـــ ـــ والتنبؤ والحدس , لفهم العلاقات الدالليـ

 التعبير الكتابي عند الطلبــــة.
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انطلاقا مما جاء في المقدمة , ف ن هذه الدراســة تحاول تحســين أســاليب تدريس النصــوص         

ـــة, مما يعمل على  ــــ ـــة الثانويـ ــــ الأدبية, والارتقاء بأساليب التعبير الكتابي الإبداعي , لدى طالبات المرحلـ

حساس بالجمـــــــــال والتـذوق إيجــــــاد العلاقــــات و الدلالات والكشف ع  الإبداع , لتنميـــــــــة الإ 

الأدبي, وذلا  لارتباط التعلــــــــم بشخصية الطالب م  جانبيها : الإدراو و الوجداني , بحيث يترك فيها أثرا 

 (.4:  1944دائما و شاملا    ) الفنيش , 

 مشكلـــــة الدراســــة وأسئلتهــــا: -

ير في التحليل الأدبي للنصــوص الأدبية,والتعب تتمثل مشــكلة الدراســة في ضــعف الطلبة               

الكتابي ,وانخفاض كفاءة أســـاليب تدريس النصـــوص الأدبية  لمســـتوى الطلبة في المرحلة الثانوية, ووفق ما 

ــة, وما يراه الخبراء في مجال تدريس الأدب والكتابة التعبيرية , ف ن هذه  أكدت  نتائـــج الدراسات ذات الصلـ

 الدراسة تهدف إلى:

 الوصول إلى التحليل البلاغي لتنمية التذوق الأدبي 

 تحسين مستوى الأداء الكتابي الإبداعي

ــة التذوق  ـــ ــو  على التحليل البلاغي, لتنميـ ـــ ولهذا ف ن الباحثة بصدد إعداد برنامج تعليمي يقـ

تربيــة مديريـــــة ال الأدبي, والتعبير الكتابي الإبداعي, لدى طالبات المرحلــــــــــــة الثانويــــــة  في مدارس

 والتعليم لعمان الأولى, وستحــاول هـــذه الدراسة الإجابــة ع  الأسئلــة الآتيــة:

ما أثر البرنامج التعليمي المقترح القائـــــم على التحليل البلاغي للنصــوص الأدبية في تنمية التذوق 

 الأدبي لـدى طالبات المرحلـة الثانويـة ؟

ليمي المقترح القـائم على التحليـل البلاغي للنصـــوص الأدبية في تنمية مهارة مـا أثر البرنـامج التع

 التعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات المرحلة الثانوية ؟

هل يختلف مقدار التحســـ  في  تنمية التذوق الأدبي للنصـــوص الأدبية لدى طالبات المرحلــــــة 

 الثانوية بالتلاف التخصص العلمي و الأدبي ؟

مقدار التحســ  في  تنمية التعبير الكتابي الإبداعي لدى طالبات المرحلـــــة الثانويـــــة  هل يختلف

بالتلاف التخصص العلمي و الأدبي ؟
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  تعــــريف المصطلحــــــات :

  ــفية, تبنى على تحليل البرنامج التعليمي المقترح: هو مجموعة م  التدريبات الص

النصوص الأدبية المختارة م  كتاب )الثقافــــة الأدبيـة و اللغويــة( للصف الأول 

الثـانوي, م  منظور بلاغي يتم فيـ  التركيز على اللغة الجمالية التي يبريها المجاي 

 ة التـــذوق الأدبي, و التعبير الإبداعي الكتابي, م والصور الفنية , تعمل على تنمي

للال الدروس المتسلسلة لكل نص أدبي محلل, وتعــــــــــــد بطريقة تنسجم مع 

ــة بتنمية مهارات التفكير العليــــــــــا,وتنفذ وفق  ــتراتيجيات لاص ــاليب واس أس

 إجراءات: 

ة فالتهيئـــــــــــــــة: تنفذ التهيئة بتقديم نشاطات كتابية للطالبات في الغر  .1

الصــفية,واســتخدا  وســائل معينة مثل الشــفافيات , أو أوراق مطبوعة 

   0تشتمل على نصوص مشابهة ومختلفة  

العرض :  ويتـم  نشاطــــات صفيــــة , تنفــــــــذها المجموعات غير  .4

المتجانسة , باستخـــدا  استراتيجيات: تفسير المفهو  ,والحوار والمناقشة, 

لتي تساعد على اندماج الطالبات في وحل المشكلات, والقراءة الموجهــة ا

عملية القراءة بالوصـــول إلى التنبؤ والتوقع والاســـتنتاج التعليلي, وربط 

المفـاهيم والمعـاني بـالســـيـاق لإيجـاد العلاقات بين الألفا  , والجمل , 

 0وأشباه الجمل , باستخدا  صحائف العمل

يتحقـــــق  التقويــــــم:  ويتنــوع بــــــدءاً بالتقــويــم التكويني الذي .9

بالحــــــوار والمناقشــــــة, والنشاطات الصفيـــة الكتابيــة التي تقيـس 

مــــــــــدى تحقـق أهــداف كل درس م  دروس البرنامج التعليمي, و 

 الالتبـارات القصيــرة التي تعــــزي التقويــم الختامي.

 

  ًالتذوق الأدبي : يرتبط بالـــذوق الذي يعـــد أساساً جماليـــا

وينـــ , وهو حــالة م  حالات الإدراك , تتصل بالمشاعـر لتك

والانفعـالات والعاطفــــة , وهي جميعهــــا تمكِّ  م  الإحساس بقوة 

الأدب والجمال, وتسلـل الانفعـــال الشخصي عنـد المتلقي
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حيـ  دراســـــة النص الأدبي, ولـــــذا يرى بعح الباحثيــ  وجـوب  

التفاعــــل معـــ  بتقديـــر,  م  منظور أن الحس غيـــر المعرفــة , 

ويتصل  0( 1949كما قــــال لانسون )المشار إليـــــ  في مندور, 

د ـالتــذوق بالجمال في الشكل والمـمون و يقـو  على الخبرة , ويعتمــ

, 1991عليــ  في النقــد الأدبي , الذي يقو  بـ  ناقــــد ذواقـــة )

Eisner)0  , كـذلا يرتبط بقـدرة عاليـــة م   الاستيعــاب المميز

يستقـر بالذهــ  لموضوع مـــا  مع الاستمتاع بـــ  كمــا عبـــر عنـــ  

 0(   Jarret,  1991:154هاري  برودي المشار إليــ  في جاريت)  

وتحقق هــــذا التــذوق  يعني الارتقاء في  استخـدا  القــــــدرات و 

المهارات العقليـة العليـا واللغـــة التعبيريـــة الجميلـــــة والمجــاي 

وهو أحــــد القدرات العقليـــة العليـــا   0البلاغي في التعبـــير الكتابي

 (4التي وردت في جـــدول المواصفات الملحق )

 

 :القدرات و المهـــارات العقليــــــة العليـــــــا 

ويقصد بالقدرة: وصف السلوك الذي يجب أن يستغرق في  المتعلــــم لتحقيق الأهداف العامــة 

 والخاصـة, وتدل القــــدرة على المجالات الكليـة المركبـــــة.

ع  القـــدرة. وهي المحرك لكثير م  أمــــــا المهارات: فهي المجالات الفرعيــــــــة المنبثقــــــة  

البرامج تتـم  إجراءات أو عمليــــات طويلـــة المدى , وتتطلب تفاعلات متكــررة بين المتعلـم والمحتـوى, 

ولبرات تعليميــــة تعلميــــة متنوعة في المدرسة, وتتمثـــل في وعي المتعلـم, ومعرفت  بعمليـات  الإدراكيـة 

لى تنظيمهــــــا والاستفــادة منها , وتتطلب من  التفاعـــل وتحمـل المسؤوليـــة واستنتاجاتـــ ,ثم قدرت  ع

 0( 1في إدارة عمليات فهــــم المحتوى الخاص وتنظيمـ , واستخدامـ  في حـل المشكلات المطروحـة.)الملحق 

 

 :التعبيـــــــر الكتـــــابي الإبــــــــداعي 

متلاك نــاصـــيــة اللغــة, والتمك  م  يعني التعبير الكتــابي الإبــداعي ا  -

استخــــــــــــدا  البدائـــــــل اللفظية المناسبة للمعنى, وذلا لتحقيق 
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( والكتابة Beaugrand,1984الأهــــــداف البلاغيــــــــة في الكتابــــة)

 التعبيرية الإبداعية,

تحتـاج م  الكـاتـب إلى التخطيط التنظيمي, الـذي يكون فيـ  صـــورة حقيقية 

ارل على استيعــــــــاب الموضوع, ومحاولة إعادة كتابت  بأسلوب جديد يساعده لقدرة الق

على التلخيص, والتفسيـــــر والتحليل والتعليـــــل والنقـــــد وإبـــــداء الرأي, , كل ذلا  

بصوغ بلاغي جديد مؤثر,ذلــــــا أن البلاغـــــة هي القوة التي تقنع الناس بالطريقــــة 

   (Sharabash,1965:193موضوع)الممكنة حــول أي 

  , ــا الباحثة بأنها الكتابة التي تعبر ع  الفهم والإحساس بالجمال ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ وتعرفهـ

ــاء,,وعلامات الترقيم ,  ــاليب لإنش ــتخد  أس وتراعى فيها اللغة نحويا وففيا,وتس

 ويوظف فيها الخيال والعاطفة لإبراي الصور الفنية وأنواع المجاي البلاغي 

  الأدبيـــــة:النصوص 

( ,بأنها  وعاء التراح الأدبي قددــــ  وحديثـــــ , ومادتــــ         التي دك  1990عرفها )لاطر,  

م  للالها تنمية مهارات الطلاب اللغوية: الفكريـــــــــة والتعبيريــة والتذوقيـــــة, وهي المادة اللغويــــة 

 الجيــدة الصنع الحسنـــة التأثيــر

وتعرفهــــا الباحثــــــة بأنها النصوص الأدبيـــــــة الشعريــــة والنييـــــة المختارة مــ  كتاب   

 الثقافــة الأدبيــة واللغويـــــة للصف الأول الثانــوي 

  

 حــــــــدود الدراســـــــة :   -

 تتحـــــــــدد الدراســــــــــة بالآتـي:

 عينـــــة الدراســـــــة:

o ـــ  ــــدة هي مدرســة ســكينة بنت اقت ت عينة الدراســة على مدرســة إناح واحـ

الحسين الثانوية الشاملة, التيرت قصديـــــا, كما التيرت أربـع شعب م  الصف 

 الأول الثانـــوي فيها.

o   كتاب )الثقافــــة الأدبيــــة و اللغويـــــة( للصف الأول الثانــــوي الذي يدرس

 ـ   نصوص التجربـــــة الشعريـة والنييـة.لجميع الفروع , والتيرت منـ
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o  ,)اقتـ تنفيــــــــذ البرنامج على معلمــة واحـــــدة )في المجموعــــة التجريبية

لذلا, ف ن النتائج المتعلقـــــــــــــــة بالمجموعـــة التجريبيــة لاصة بهـــــا ولا 

ولليـــة  دك  تعميمهــــــــــا لانفرادهــــــــــا بخصائص م  نفذ التجربـــــــــــة

تنفيــــــــذها, وينبغي ألــذ الحيطــــة عنـــد التيار معلمــات ذوات لصائص 

 مغايــــرة.

o  تقتــــ الدراســـة على التذوق الأدبي م  حيث هو مهارة عقلية عليا يصـــل إليها

الطـالـب عبر مهـارات عقليـة  متنوعـة كـالتحليل والتعليل وإبداء الرأي والحكم 

لاغــة والجمال ارتباطا وثيقــا , وتؤدي إلى امتلاك القــدرة والنقـــد, وترتبط بــالب

 على التعبير الجميل الذي يصل إلى الإبداع

o   يســـتغــــــــــــــرق تنفيـذ البرنامج التعليمي ثلاثة شـــهور تبدأ في مطلع العا

  4002-4009الدراسي

o تتعلق نتائج هــــذه الدراســـــــــة بالأداة التي استخـــدمت )الالتباري  القبلي 

 والبعدي( , ويجـــدر عــد   تعميمهـــا إذا استخــدمـت أدوات ألرى
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 الفصل الثاني

 الخلفية النظرية والدراسات السابقة

 

يعــود الاهتما  بالجمال والف  والتـــــذوق إلى بدايات الفلسفـــة اليونانيــــة بعامــة ,            

وإلى أفلاطــــــــون وأرسطو بخاصة, فقـــد ربط أفلاطـــون بين قيم الحق والخير والجمــال, وكانــت لراؤه 

ديم لكثيــــر م  الأفكار الحديثــــــة في الأدب فيمـــــــا يتعلق بالأدب واللغـــة, دنزلـــــة التمهيــــد الق

والجمال, فهو يتحدح ع  الشاعـــــــر باعتباره كائناً لطيفــاً يتحرك بفعــل الإلها  وحب الجمال, مـــع أن   

يرى الجمال مستقلاً ع  الحقيقــــــة والنفــــــــع. وكان يتحيز للشكل فيرى أنــــ  هو الذي يجعـل العمل 

 وليس المـمون , و كان يرغب في حصول تفلف بينهما. وقـــد ربط الجمال بالعاطفة, م  حيث الفني جميلاً

إنــــــ    أجمل الأشياء وأحبها إلى القلب  , كذلا ربط  بالقيم ولاصة عند التيـــــــــار النصوص فقال في 

قــديره القيمي معرض حــديثــ  عنهــا :  و التيــار أجملهــا ونبــذ مــا ســـواه ,  م  منطلق حبــ  للجمال , وت

 (.91,1: 1960ل )أفلاطون , ترجمة حنا لباي, 

 

( فقــــــد أكد في  كتاب الشعر شروطا 19: 1994أما تلميذه أرسطو ) المشار إلي  في عبد الحميد ,

في الفنون الدرامية  والكليــــــــــــــةلايمة للف  والجمال , وهي : الانسجا  والتفلف )الهارموني( , والوضوح 

القائمة على أسـاس المحاكاة. ووجدها تقو  بدور إيجابي في الأللاق , وتشكل  وسيلة للوصول إلى  لتراجيدية ,

 المعرفــــة م  المنظـور الفلسفي

عند العرب بعد الإسلا  , حين فتحوا البلــــــــــدان  حظو ولا بد م  التنوي  دا لقي أرسـطو م  

والبلاغــة , مــدى تأثرهم ب   حتى   بات مرجعاً لكثير  والأمصار , ونقلـــــوا المعرفــة , إذ يرى أهل العلــم

 (.46:191 9ب  جعفـــر وغيره  . )ضيف, كقدامـةم  الفلاسفة والنقــاد والبلاغيين 

وفيمــا يلي تفصيل لرصـد تطــــور المفهـو  النقــدي البلاغي الجما  التــذوقي عنــد العـــــرب 

 النظريـــة  الفلسفيــة, والنفـسيـــة, التطبيقـيـــة. وعنــد الغــــرب , مـ  الوجهــة:
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 النقد والبلاغة  عند العرب:

بلف العرب في الجاهليــــــة مكانــــــــة رفيعـــة في البلاغـــة والبيان, وأعربــوا عـــ                

غيـــــرة يـر الوليــــد ب  المإعجابهـــــم ببلاغــة القـــول في التصويــــر البياني, وليس أدل على ذلا م  تعب

صلى الله  –(, وهو م  ألد لصو  الرسول الكريم  119:  1991( وفي) ولويل,9: 1919)المشـار إلي  في ضيف,

علي  وسلم, حين سمع  يتلو بعح ليات سورة العلق , فقال:  والله لقد سمعت م  محمـــــــــــد كلاماً, ما 

, وإن أعلاه لمثمر, وإن لطلاوة, وإن لــــــ  لحلاوة, وإن عليــــــــــــ  هو م  كلا  الإنس, ولا م  كلا  الجــــــ 

( في كتاب  البيان والتبيين, وصف أهل الجاهليـــــة لأشعارهم 1996 . وعرض الجـاحظ ) لمغـدق أسفلــــــ 

 ولطاباتهم, فهي الحلل الديبــــاج والوشي وأشبـــاه ذلا.

القاطع ,  العــــب, والرمي بالكلا   باللوذعةكـذلا وصـــفوا شـــعراءهم ولطباءهم              

ولقبوهم ألقاباً تدل على إحسانهم الرأي فيهم , مثل : المهلهل , والمثقب , والمنخل والنابغة.  ووقف الشعراء 

نابغة( , فهذا )ال بفنونهامواقف النقد , ففــلوا شـعراً على شـعر , وشاعراً على شاعر , بل وقفوا على الكلمة 

 حسان ب  ثابت : يقول في شعر

 دما وأسيافنا يقطرن م  نجدة    لنا الجفنات الغر يلمع  بالـحى

 أنت شاعر, ولكنا أقـللت جفـانا وأسيافـا, وفخــرت د  ولــدت , ولم تفخـر دـــ  ولـدك . 

 (. 116 – 114, 1, ج1964)اب  قتيبة, 

 عح صفات الناقــــة , فقالونقد طرفة ب  العبد أحــــد الشعراء حين وصف البعير بب      

ووصفوا الشعراء بأنهم  عبيد الشعر  , مـــ   0(194:    41, ج 4004)الأصفهاني, 0سالراً:  استنوق الجمـل 

ــر ب  أبي سلمى  ــ  أمثال يهيـ ـــ ــة وترو في نظم الشعر , وتصفيتـ ـــ ـــ ـــ ــا م  عنايـ والحطيئة,  لما كان منهمـ

 (.14: 1919)ضيف ,  0وترويقـــ  

 

واستمر النقـــــــــــــــاد بالوقوف عند التيار الألفا  والمعاني والصور, واستحسان الكلا               

 صلى الله –ووصف  بالكلا  البليف في صـــدر الإسلا  , وقـــــــــــــــــــــد بهرتهم ليات القرلن , وأحاديث الرسول 

ـــ  وسلم  ــــ ــــ ــــ صلى الله علي   -الله (  يقول في رسول19:  1919فهذا الجاحظ )المشار إلي  في ضيف, -عليـ

وسـلم:إن   لم ينطق إلا ع  ميراح حكمة , ولا يتكلم إلا بكلا  قد حف بالعصـمة , ......  ثم لم يسمع الناس 

ـــاً, ولا أحس  موقفا,  ــــ لكلا  قط أعم نفعاً, ولا أقصد لفظاً, ولا أعدل ويناً, ولا أجمل مذهباً, ولا أكر  مطلبـ

 صلى الله علي  وسلم .   -ولا أبين في فحوى م  كلام  ولا أسهل مخرجاً, ولا أفصح معنى, 
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وكان لأبى بكر وقفـــــــة مع الأعرابي, حين سأل  الخليفة: أتبيع هذا الثوب؟ قال: لا عافاك الله. فصحح ل  ما 

  ويرى ضيف 0يوهم ب  ظاهر اللفظ, فقال: قل: لا وعافاك الله , حتى لا يشتب  الدعــــاء   بالدعـــــاء عليي 

 0( أن أسواقهم الكبيرة ,هي التي عملت على نشأة هذا الذوق , ولاصة سوق عكا  1919) 

 

وكان م  شـدة عناية العرب في نظم ألفاظهم , وانسجامها في السياق , ما يعزي توافقها النغمي    

في التعبير عنـد قـائلهـا , وعنـد ســـامعهـا , أو ناقدها , وقد جرت بينهم مداولات ومحاورات , عند نقدهم 

 القيس بقول :( قد عاب امرأ 91: 1,ج  1919الشعراء , فهذا الأصمعي) المشار إلي  في الآمدي ,

 كسا وجهها سعـف منتشر     وأركب في الروع ليفانـــة        

 وقال: شب  شعر الناصية بسعف النخلة, والشعر إذا غطى العين لم يك  الفرس كردا,....,والجيد

 ما قال عبيد: 

 ينشق ع  وجهها السبيب    مـبــر للقـــها ضبـــيرا   

         

واشتهرت الخطابة البلاغية في عـ بني أميــة في ألوان السياسة والوعظ والاحتفـــــال,              

ـــر يياد اب  أبي  والحجاج, فقيل في الأول:   ما سمعت متكلماً على منبر قط تكلم فأحس  إلا  ــــ ــــ ــــ فاشتهـ

أجود كلاماً وقيل في الحجـــــاج على  أحببت أن يسكت لوفاً م  أن ي ء إلا يياداً , ف نـــــ  كلما أكي كان

لسان مالا ب  دينار :   ردا سمعت الحجـــاج يخطب , يذكر ما صنع ب  أهل العراق, وما صنع بهم , فيقع 

في نف  أنهم يظلمونــ  وأنــ  صادق , لبيان  وحس  تخلصـــ  بالحجج  وهذا معاوية ب  أبي سفيان يسأل 

في لطابتـــ  :  ما تعدون البلاغـــــة فيكم ؟ قال: الإيجاي , فقال لــ  معاويــة: صحــــار العبـــــدي البليف 

 (12:  1919  ) ضيف, 0ومــا الإيجاي ؟ قـــــال صحار: أن تجيب فلا تبطئ وتقـــــول فلا تخطئ 

د دوكانت نقلة العـ العباسي بتحضره واستقراره , ورقي الحياة في  , مــــــــــــع تعـــــــــ             

الأجناس والثقافات والجماعات وـو العقــــــــــــل العربي , نقلــــة في النقد كذلا , فايدهرت البلاغـــــــة 

ةـ , والكناسة في الكوفــــــــــــــــــــة , تبارى فيها  ونشأت أسواق على شاكلة أسواق الجاهلية : كالمربد في الب

ففسروها,  ووقفـــــوا على أسرارها , فهذا اب  المقفع الشعراء , وتنــــافسوا , واتسع القــــول بالبلاغـــــة , 

 هـ(  يقول في تفسيرها :  البلاغــــة اسم جامع لمعانٍ تجــرى في وجوه كثيرة ,192)
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فمنها ما يكون في السكون, ومنها ما يكون في الاستماع , ومنها ما يكـــــــون في الإشارة , ومنها ما يكون في  

ــة , ومنها ما يكون الاحتجاج, ومنها ما يك ــراً, ومنها ما يكون سجعاً ولطابـ ــاً , ومنها ما يكون شعـ ون جوابـ

 (. 69: 1, ج1 996رسائل )الجاحظ  , 

 

 مفهـــو  البلاغـــــــة:

ــاحة , ورجل               ــل وانتهى, والبلاغة: الفص والبلاغة م   بلف الشيــء يبلف بلوغا وبلاغا: وص

ح  يبلف بعبارة لسـان  كن  ما في قلب  , وقد بلف, بالــم ,بلاغة أي صار بليغا  بليف وبلف :حسـ  الكلا  فصـي

(. وربط الآمدي المحمود م  الكلا   دا يراه  البلغاء والفصحــــاء لما وصفوا   496:  1)اب  منظور , د.ت ,ج

 برقابما يســـتجاد ويســـتحب  م  الني والنظم فقالوا :هذا كلا  يدل بعــــ  على بعح, ويألذ بعــــ  

( . وهي القول المحيط بالمعنى المقصـود , مع التيار الكلا  وحس  النظا    4 60: 4, ج1919بعح )الآمدي,

(. ويؤكــــــــــــــد هذا القول 1914, وفصـــاحة اللســـان )اب  وهب, المشـــار إلي  في الحديثي ومطلوب,

 وم  المعــاني ثمارهــا .(الذي يرى  أن البليــف م  يجتني م  الألفــا  أنوارهـا , 1999القيـــرواني)

والبلاغة م  حيث الكلا  تعني: مطابقة الكلا  لمقتضى الحال, والمراد بالحال: الأمر الداعي           

ـــ  مخصوص مع فصاحت , أي فصاحة الكلا . وقيل إن  البلاغة تنبئ ع  الوصول  ــــ ــــ ــــ إلى التكلم على وجـ

( أن 1960( . ويرى العسكري ) 1962معـــــا )الجرجاني , والانتهــــــــــاء , يوصف بها الكلا  والمتكلــــــم 

 البلاغة  تنهي المعنى إلى قلب  السامع فيفهم .

 

والبلاغة فيها المجاي, وكلمة مجاي على وين )مَفعَل( , م  جاي الطريق: سار في  وسلكــــ ,  كما    

ــاي الذي هو أساس (. والاحتفال بدلالة اللفظ99 1: 1فسرها اب  منظور في اللسان )د.ت,ج ـــ ـــ ـــ , يعني المجـ

ـــال بها م  المعنى  ــــ ــــ البيان, ذلا أن ذكر المعنى الأصلي للكلمة, ثم ذكر المعنى الدلا  لها إن هو إلا انتقـ

ـــف الكلا   0الحقيقي, إلى المعنى المجايي في البلاغة ويؤكد هذا الرأي الجرجاني الذي يرى أن البلاغة:     وص

ــ  دلالة , ثم تبرجها في صورة أبهى وأيي  , و لنق وأعجب, وأحق أن بحس  الدلالة وتمامها في ــا كانت لـ ـــ مـ

ــر م  ميل القلوب)الجرجاني ,  ـــ ـــ ( غير أن العرب قد 1962تستو  على هوى النفس, وتنال م  الحظ الأوفـ

ة أنها تنقل جاييتغنوا بـالمجاي وأحبوه, فهذا اب  الأثير  يقول محدثاً بحديث المجاي:  وأعجب ما في العبارة الم

 السامع م  للق  الطبيعي في بعح الأحيان , 
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ــجع بها الجبان , ويحكم بها الطائش المتسرــع , ويجد المخاطب بها عند  ــمح بها البخيل, ويش حتى إنها ليس

حتى إذا قطع عن  ذلا الكلا  , أفاق وند  على ما كان م  بذل مال, أو ترك  سـماعها نشـوة كنشوة الخمر ,

و إقــــــــدا  على أمر مهول, وهذا هو السحر الحلال المستغني ع  إلقــــــاء العصـــا والحبـــال  عقوبة, أ 

 (.11:1, ج1999)اب  الأثير,

 

والمجاي ضربان , الأول : مجاي استعاري يقو  على التشبي  ويسمى )استعارة( وهي أن   تستعار    

لشيء الذي استعيرت لـ  ويليق ب  ؛ لأن الكـــلا  اللفظة لغيــــر ماهي لــ  إذا احتملت معنى يصلح لذلا ا

 (. 191:  4,ج 1919 )الآمدي, 0إـا هــو مبني على الفائــــدة في حقيقتـــ  ومجايه

وقد قيل إن التشبي  م  أرفع علو   0و الاسـتعارة هي ما  كانت علاقت  المشابهة لما وضع لــــ   

م  الكنـايـة , وأبلف أنواع الاســـتعـارة : التمثيلية , المكنية  البلاغـة , والاســـتعـارة أرفع منـ  وأبلف , وأرفع

(.  والضرـــب الآلر: المجاي المرســـل, وهو ما كانت العلاقة بين ما 21: 1, 1991والتــــيحية  )الســـيوطي ,

ــتعملت في النعمة, و)المطر( إذا  ــــ , علاقة ملابســة غير التشــبي , )كاليد( إذا اس اســتعمل في  وما وضــع لـ

ب. وم  عادة المجاي المرســل أن يحدح تبديلاً في مدلول الكلمة, فكل كلمة أو لفظة تختص اســتعمل للعشــ

بحقل م  الدلالات قائم بذات , وهي مجتمعة إلى بعـــها بعـــاً تعطي الكلمة معناها, وفي المجاي المرســل 

 أنواع عديدة, وهي تنطوي على الإيجاي والحذف والالتزال.

 

البلاغيون ب سراف ع  )ســياق الحال( , وســموه مطابقة الكلا  وتطرق العرب للســياق, وتحدح 

ــة , وقالوا : إن لكل مقا  مقالاً , إذ إن بلاغة  ـــ ـــ للمقا  , أو مراعات  لحالة المتكلم, أو المخاطب, أو المناسبـ

الكلا  هي مطابقت  لمقتضى الحال مع فصاحت , ومقتضى الحال مختلف, ومقامات الكلا  متفاوتــــــــــــــــة , 

  التنكير مبـاي  لمقـا  التعريف , ومقـا  الإطلاق مبـاي  لمقـا  التقييـد , ومقـا  التقـديم مباي  لمقا  فمقـا

حيث إن  , (. وتركيب الألفا  واسـتعمالها في سـياق التعبير الأدبي لصـوصية فنية1999التألير. )القزويني , 

 ا مع سائر الألفا  , فتكسب الكلا القيمـــــــــة الذاتية للفظ تكتسب أهميتها م  للال اتساقها , وتواؤمه

 (.1960نغماً تطرب ل  النفوس. )هلال, 
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أما في الفلسفــــــة والمنطق وعلم الكلا  , فقد بري للبلاغــــــــة دور عظيم في نشأتهـــــــــــــــا    

ــا , وانتهى الأمر بالسكاو )المشار إلي  في مطلوب,  ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ــل 1949وتطورهـ ـــ ـــ ـــ ( , إلى التسوية بين عمـ

بلاغــــــــــة وعمل صاحب الاستدلال , وانتهى إلى أن الاستعـــــــارة والكنايـــة , ليستـــا إلا أقيســـــــة ال

منطقيــــــة والتزامـــات , يستعملهـــــا المتكلمون  لإقناع المخاطبين فيما يريدون إثباتــــــ  أو نفيـــ  م  

 نظريات ولراء. 

 

 لتــــذوق:البلاغـــــة و تأثيرها في ا

كان م  عنايــــة النقــــاد والبلاغيين العـــرب , أن اعتمدوا في محاوراتهـــم أسساً شأنهــــا أن    

تعــــــــد اليــــو  م  عناف علــــــــم الجمال , ولاصة عند تناولهم قـايا محددة , كوظيفـــــة اللــفظ 

( وذوقــــ  نظريـــة النظم , وتبلورت قـيــم 1962والمعنى , فأنـجت عقليــــة عبد القـــــــاهر الجرجاني)

( فعرفت عنايتــــ  بالألفا  المفــــردة والمركبـــة , 1999الألفــــــــــــا  ولصائصها عـــند ابــــ  الأثيـر)

 لوإظهار حسنهـــــا وقبحهــــا , وتأثرها بالسيـــــاق المنظومـــة فيـــ . وهذا ما أبـــريه علــــم الجمـــــا

( أن القــــدرة على تفهـــم علــم الجمال  Jarrett, 1991الحديث في مجـــــال النقــــــد, فيرى جاريت   )

كذلا قـــــدر العرب مبادل علم الجمال في أحكامهم,  0تثمــــــر نقــداً جيــــــداً , وتأتي بنتـــــاج جيــــد

, وعولوا في استجلاء قيـــــم الجمال في كلامهم على  فحكمــوا الحس والــذوق في تمييـــــز الحس  م  القبح

لإظهاره وبيـــــــــــــــــان موقعـــ  في النفس , وبعثـــ   للأريحيـــــة. )الجرجاني  القريحــــــةالــــذوق و 

,1962)0 

 

وقــــــــد انتهى علمــــــــاء اللغــــــــة المحدثون إلى أن اللغـــة تحتوي في ذاتها على              

( هي: النظا  الصوتي , النظا  المعجمي, والنظا  البلاغي,  1992مجموعــــــة م  النظــــم كما يراها عوض)

ب الأقدمون ع  دور مطابقـــــــة والنظــــا  الاجتماعي والنظــــــا  الثقافي , وفي النظا  البلاغي تحدح العر 

وربطوه با لسياق,    0الكلا  لمقتضى الحال , إشــــــــــــارة منهم إلى الجانب الإبداعي في اللغـــــة والبلاغــة

 وسموه مطابقــــــة الكلا  للمقــا  , أو مراعاتــ  لحالـــة المتكلم, أو المخاطب,

 , إذ إن بلاغة الكلا  هي مطابقت  لمقتضى الحال مع أو المناسبـــــة , وقالوا : إن لكل مقا  مقالاً 

فصاحتــــ , ومقتضى الحـــال مختلف, ومقامات الكلا  متفاوتــة , فمقــا  التنكير مباي  لمقــا  التعريف , 

(. وتركيب 1999ومقــــا  الإطلاق مباي  لمقا  التقييد , ومقـــا  التقديم مباي  لمقــا  التألير. )القزويني , 

,  فــا  واستعمالها في سياق التعبير الأدبي لصوصية فنيـةالأل
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حيث إن القيمـــــــة الذاتيــة للفظ تكتسب أهميتهـــا م  للال اتساقهــا, وتواؤمها مع سائــر الألفــا  , 

ويؤكــــد عـــــوض أن النظريات البلاغيـــة عنـــــد 0(1960فتكسب الكلا  نغماً تطرب ل  النفوس. )هلال, 

 رب القدامى المتعلقــة بتحليــل النص الأدبي, تستهـدف  ثلاثـــة أمور هي :الع

التأكيد على أن النظــــــــا  الأدبي يستوجب التوافــــــق مع المعـــــــاني  .1

 النحويــــة.

ـــل بين  .4 ــــ ـــد على أن الأسلوب الأدبي , يتحقق م  للال التفاعـ ـــتأكيـ الـ

 غويــة م  جهـــة ألرى.القيــــم النحويــة م  جهـــة , والقيــم الل

 التأكيـــد على أن الغــرض النها   هو تحقيق الاتصال الأدبي .9

ويـيف أن  قد يكون في هذا الأمر  تأكيــد على أن الإسها  عند العرب في مجال النقــــــد , منذ  

مـد على , ويعت العـ الجاهلي, وإلى بداية الفكر البلاغي , مرتكز على  موقف الناقـــــــد القارل أو المتلقي

 (.1: 1992الخبرة والـــذوق  )عوض , 

 

ــة وعباراتها هي الباعث على التذوق والجمال,               ـــ ـــ ـــ وفي جميع الحالات, يلاحظ أن اللغـ

ع  طريق إثــــــــــارة الخيال, وإيقا  العاطفة, وإبراي الصور الأدبيــــــة التي تنطوي عليهــــــــا الألفا  

وبهذا يتأكــــــد ارتباط الأدب بالبلاغــــــة والجمال والتذوق بدرجــــة متلاحمة, تظهره  (     ,1960)هلال,

أساليب التدريس الجماليــــة , وهـــذا ما اتفقت عليــــــ  الدراسات النقديــة والبلاغيـة في التراح العربي , 

ـة تذوقيـــة , وكانت اللغـة إذ ربطت الفنـــــــــــــــون التعبيرية بظواهرها الحسية التي هي ظواهر جمالي

وعباراتهــــــــــا الباعث على تذوق الجمال ع  طريق إثارة الخيال , وإيقا  العاطفـــــــة , وإبراي الصورة 

 (.910:1960العقليـــة التي تنطوي عليهـــا الألفـــــا  )هلال , 

 

 أثرها في تكوي  عمليـــة وتناول النقاد العرب الأقدمون مسألـــة الذوق , وهم يـدلون على        

التذوق, ولم يتوقف الذوق عنــــد التيـــــــــار اللفظـــة ددلولها المعنوي , بل تعداه إلى صوتها وأنغامها , 

لذلا جعل اب  الأثير م  أساس المفاضلة بين الألفــــــــــــا  , قيمها الصوتية المحسوسة, لأن الألفــــــــــــا  

  يستلــذه السمع منهـــا وديل إليــــ  هو الحس , والذي يكرهـــ  داللـــــــة في حيز الصوت , فالـــــذي

( 112:  1962وينفــــر عنــ  هـــو القبيح  )  الجرجاني, 
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الخلقة , وأن هـــذا يظهر  في دماثة  الكــلا  بقدرودماثة , ورأوا أن سلامة اللفظ تتبع سلامــــــــة الطبع , 

أن الجلف منهــــم صعـــــــــب الألفا , وعر الخطاب, وردا تجسدت أهل العـ , وأبنــــــــاء الزمان , و 

 ( .1992ألفاظــ  في صوتـ  ونفخـ  , وفي جرس  ولهجتـ  ) الجرجاني , 

 

وأبدعوا بتصوير قيم الألفا  التذوقيــــــــــــــــــــة بعد أن صوروا قيمها السمعية,فالــــذوق         

: 4000ي هــــو محـل النطـق بالكلا   )ابـ  للدون , موضــوع لإدراك الطعــــو , ومحــلــ  اللســان الـذ

( . ورأوا أن للألفـــــــا  في الفـــــم  حلاوة كحلاوة  العسل , ومرارة  كمرارة الحنظــل, وهم يـريدون 269

(. كذلا اعتمدوا 496: 1919, 4(, )الآمدي,ج1999عذوبتها في النفوس, وحلاوتــــها في القلـــوب )اب  الأثير,

ــم الألفا  , وعللوا حكمهم بأن حس  الألفا  وقيمها ,  الصيغة ـــ ــة , ومتغيرات الذوق , في تمييز قيـ ـــ الفنيـ

ليس إضافياً إلى ييد دون عمرو , أو إلى عمرو دون ييــــــد, وقــــــــــــد عــدوا الذوق مقدماً على الـوين 

لى العروض , فكل ما صح فيـــ  والعروض,   أما الـــــــذوق فلأمر يرجع إلى الحس ... والــــذوق مقــد  ع

( . ونوهوا بالـذوق لضرورت  في تمييز جيد 449:  1919لــــــم يلتفت إلى العــروض في جـــوايه ) الخفاجي, 

الكلا  م  رديئ :   فهو الأداة التي بهــــــــــــا يتنب  السامع , ويعرف ويفهـــــــــم , ويقف على معاني الجمال 

ق مستو بوين الشعر والذوق الذي يقيمــــــــــــــــ  ب  , والطبع الذي ديز البياني في النظم الذي يتسق في نس

(. وقــــــــــــــد أدرك الجاحظ أن للعرب ذوقـــــــــاً لاصاً في 94: 1962صحيح  م  مكسوره  )الجرجاني, 

التيــــــار لــفظ دون لــفظ , واستعمال كلمــــــة دون كلمــــــــة ,  ومــــا هــذا الذي يحكـــــم الناس 

إلى استعمال هــذا الشيء دون ذاك , وهــــــذه اللفظـــــــــــة دون تلا , وما هــذا الذي ويــــدفعهــــم 

(.  وقـد أكـد هـــــذا 44:1910يجعلهـــــم يفـلون شيئاً على شيء للر ؟ إن هـذا هــو الــــذوق ) سلو  ,

ـون البيـــان , ومعنـاها ابــ  للدون في مقدمتــــــــ  إذ    إن لـــفظــــة الــــذوق يتداولها المعتنـون بفنـ

 (  .299, 262: 4000حصول ملكــة البلاغــة للسان  )  ابـ  للدون, 

 

 النقـــــد والجمــال والتـــــذوق عنـــد العــــرب المعافيــ   :

هذا ما كان م  الأقدميــ  في النقـــد والجمــال والـــذوق, ويلاحظ أن جل اهتمامهـــم انصب   

على الكلمة والجملة والصورة, وعنوا بالجزئيات والأبيات والعبارات, متجاويي  النظرة الشاملة العامــــــــــة 

ف)  البلاغـــة,كما يراها ضي للقصيدة, م  منطلق أن كل  بيت في القصيدة وحـــدة مستقلــة, تمثـــل أساس

 (. أما في العـ الحديث  941:  1919
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ونتيجة للدراسات التي أجراها الباحثـــون والتربويـــون الغربيــــــون حول النص الأدبي وتحليل , وفق المناهج  

عوض  - 1994فـل,  -  4000والمدارس النقديــــة الحديثــــة المتعددة التي نشأت عندهم)  عبد الجليل , 

(, فقـد أولع بعح البـاحثين العرب م  اللغويين والنقــــــــــــــاد والبلاغيين, بتوظيف بعح المناهج 1992,

النقديـــــــة, في دراسـة الأدب نيه وشعره, وقدموا محاولات قلـدوا فيها أساليب البنيويــــة ومناهجهــــا, 

هم : التاريخية والأسلوبية وغيرها, ومنوقد ظهر عدد م  الباحثين العرب مم  تأثـروا بالحداثــة والبنيويـة و 

جابر عصفور الذي تناول التأويلية في كتابــــ  مفهــــو  الشعــر, وألفت كمال الروبي   في كتـــــابها نظريـة 

الشعــــــر عند الفلاسفـــــــــة المسلميــــ . كذلا ظهر عدد للر مم  تأثروا بالمهنج التفكيل الذي انبثق 

ـــــــــة, وعني بزعزعة فكرة البنية الثابتة, ومشكلات المعنى وتناقـاتــــ , م  أمثال : م  دالل البنيويــــ

المفكــــــــر اللبناني علي حرب, والناقـــد السعـــودي عـبــد الله الغــذامي, والناقـــــــد المـي مصطــفى 

 (.194:  1994ناصــف ) فـل ,

 

ي  و بعد أن يال أثر البنيوية, أصبح علم الأسلوب و في السبعينيات م  نهاية القـــــــــرن العشر   

يرتبط بوشائج قوية بالبلاغــــــــــة, إذ استطاعت الدراسات النصية الاستفادة م   الأسلوبيــة والسياقيــة, 

ــة  ــماتها العامة. وكذلا  كان للمدرس ــتخلاص قوانين الخطاب الأدبي م  البلاغة, وتحديد س وعلم النص, واس

ــة لاصــة دحاولة بث روح التجديد في الدراسات البلاغيـــــــــة, وجعلها مقدمات للفكر الإيطالية علاقــــ

الأسلوبي, في الثقافـــــــــة العربيـــــــة, كما ظهر عنــــد أمين الخو  في كتابــــــــ  : فــــ  القـول, وعنـد 

 (.1994أحمـد الشايب في كتابـــــ  الأسلوب )فـل,

 

ــة   ـــ ـــ ــة, ودراسـ ـــ ـــ ــوا بالأسلوبية وبدراسة النص م  حيث اللغـ ـــ وكان المسدي  مم  عنـ

ـــد صور الأسلوب  ــــ ــــ الظاهرة الأدبية التي دك  تناولها م  ثلاثة ظواهر هي : الإنسان والكلا  والف . وقـ

ع   يكشفبأنــــــ  كالبصمات التي  تحملهــــــا صياغة الخطاب فلا تمحى, والإمـاء الذي ديز صاحبــ , و

(, وقد تناول النص الأدبي بالتحليل القائم على البلاغـــــة, لتظهر علاقات الألفا  1944هويتــــــ )المسدي, 

ـــا المعنوية, واعتماد اللغة الـمنية,  ــــ دعانيها م  للال الأساليب والتراكيب والـمائر والحروف ودلالاتهـــــ

اطبة والحوار م  طرف لفي, والمراوغة باستخــــدا  واستخدا  الايدواج اللطيف, والنـــــــداء الموهم بالمخ

 الأسماء الموصولــة, والظروف, وأساليب الشرط, والإنشاء, وجمالية استخدا  البحر المناسب )شعراً(. 
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وكـــــذلا استخــدا  الطباق والجناس والصوغ اللغــوي العا , وأساليب الإبداع في التصوير الفني, ذلا أن 

وفق هـــذا النسق  يتم بانتظـــا  العناف انتظاماً مخصوصاً, يسمح باستكشافهــــا طبق  هــــــذا التطبيق

معاييـــر مختلفــة, بحيث  تحافظ هذه العناف على مبدأ التدالل, مع تنوع مقاييس الاستكشاف, ويكون 

ــــــــة للسياق الإبداعي م  الصوتية والمقطعية وال ـــــة تركيبية والالتحليـــل للذاً بأطراف البنى المكونـ دلاليــــ

 (.96-49: 1969)المسدي,

و كان سليمــــان م  الدارسين للأسلوبيــــة, فهو يرى أن   بين الأسلوبيـــــة والبلاغــة              

علاقـــــة وثيقــــة تتبلور, في أن محور البحث في كليهما يكم  في الأدب , ويــرى أن   وظيفـــة استخــدا  

 (.110: 1990ا , تفيـــد في معرفــة الخصائص الجماليـــة التي يتميز بها النص  )سليمان, علـم اللغــــة الع

( الحداثة في كتابـــ  : جمرة النص الشعري, الذي تحدح فيــ  1999وتنــــاول المنافة )           

, ا بالبنيويـــة والحداثــةعـــ  النص وتحليلــ , ووجــ  نقــداً لعــدد م  الــــدارسين العـــرب الذي  تأثرو 

 وغيرهــا م  المناهج الحديثــة,  ورد بعح مشكلات دراساتهم إلى :

 الوقوف عنــد حـــد الجمع والنقــل والتوليف.

 الانطلاق م  القــراءة إلى التأويــل وتجاويه نحو الإسقـــاط.

 اللجوء إلى منهج المقارنــــة م  للال المماثلــــة بين النصوص .

ــذلا  قا  عوض )  ـــ ـــ ــد الأدبي الحديث, 1: 1992كـ ـــ ـــ ( بوضع كتاب بعنوان نظرية النقـ

وتنـــاول في  الفــرق بين النقــد الأدبي ونظرية النقـــد الأدبي التي توضح الاتجاهات والمبادل التي تحكـــم 

ـة هي القــادرة على توضيح مواقف النقــــــاد م  الأعمال الأدبيـــــــة المفردة, ورأى أن النظريــة البلاغيــ

جوانب القــوة والقصور في نظرية النقــــــــــد, واشتمل كتاب  على  الاتجاهات الإنسانيــــــة, والألسنيـــة, 

ـــــة  –في رأي   –والأيدلوجية, والنســـوية, وعلم النص الذي يشـــكل  تصـــوراً للعمل الأدبي م  حيث هو بنيـ

 بلاغيـــة.
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للنقــــــــد الحديث, فوضع كتاباً بعنوان : مناهج النقـــــــد وكــــــان فـل  م  الدارسين  

(,  تنــاول فيــ  المنــاهج التــاريخيــة التي تتكون م  : المنهج التــاريخي, والمنهج الاجتماعي 1994المعــاف, )

ـــــة والأســلوبية والســيميولوجية  ــــــ والمنهج النف ــ, كذلا تناول منظومة المناهج الحديثة : م  البنيويـ

 (.1996م النص. ووضع كتابا للر بعنوان: نظريــــة البنائية في النقـــــد الأدبي) والتفكيكية وعل

 

( في 1991وقــــــا  بعح الدارسين بدراسة البلاغــــة, كما فعــــــــــل سمير أبو حمدان ) 

النفس,  مكتابـــــ  : الإبلاغيـة في البلاغـــة العربيـة, وقد تناول في كتاب  موضوعات تدور حول : الإبداع وعل

ــول  ـــ ـــ والأسلوب, وـاذج م  الإبلاغية العربية, ويعني بها جملة العوامل النفسية التي تتوارى في عمق القـ

 البلاغي سواء أكان شعراً أ  نياً, كــــذلا تناول البواعث النفسيـــة في ـاذج م  الشعـــر العربي القديـم.

 

الأبعاد الإبداعية في منهج عبد القاهر الجرجـاني, ( بوضع كتاب بعنوان : 1999وقا  عباس ) 

درس في  منهج عبد القاهر الأدبي, وسـعى في  إلى الكشـف ع  إضـافات وتصـورات علمية جديدة في جهود 

الجرجاني, بعقد مقارنة بين منهج  والمناهج الغربية المعافة المتمثلة بدراسـات : دي ســوسيير, وتشومسل, 

ـــعيد  0التطبيقيبجانبيها : التنظيري و  ـــة النص وتحليل  إدوارد س وكان م  الرواد العرب الذي  اعتنوا بدراس

(, وقد ترجم  إلى العربية عبد الكريم محفو  , أما  The world, The text,The critic( في كتاب  )4000)

ية سيكولوج (, فقـــــــــد عني بدراسة الجمال في كتابـــــــــ  : التفـيل الجما , دراسة في4001عبـــد الحميد )

التذوق الفني, تناول في  الجمال ومفاهيم  تاريخيًّا, ونفسيــــاً, ومعرفيًّــا وفنيــــــــــًّا وبيئيًّــــا, وربطــــ  

 بالأدب.

واعتنى باحثون للرون بالجانب التطبيقي لدراســـة النصـــوص الأدبية, منهم الباحث رشـــدي      

لأدبي, دك  الاستناد عليها عند تحليل النصوص الأدبية, (  الذي وضع معايير للتذوق ا1941طعيمـــــــــــة )

ودك  كذلا الارتكاي عليها في وضـع محاور أسئلة للتعبير الكتابي الإبداعي, وهي تلتقي مع ما جاء في أسئلة 

 (. وقد صنفت الباحثـــة معايير التذوق الأدبي هذه  في أربعة مجالات هي:Keven,1979)كيف ( )

 الجو النف :مجــــال يتعلق ب

 القدرة على إدراك التناسب بين الألفا  وتمثيلها للجو النف  الذي يشيع  النص.

 القدرة على تمثل الاتجاهات النفسية للأديب بتمثل الجو النف  في النص  .

 القدرة على التيار العنوان المعبر ع  أحاسيس الأديب.
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 مجــــال يتعلق بالأفكـــــار:

  الأفكار أو الأبيات م  وحدة عـوية وترابط.إدراك مــــا بين

 إدراك مدى مـــا في الأفكار م  عمق وفهم للمعاني التي يوحي بها قول الأديب.

 تحديــــد المفارقة بين الصور الشعريـــة وبين الأفكار .

و شفهــــــم درجة التواؤ  بين التجربة والصوغ الأدبي, وتوضيح ما في الأبيات أو الفقــــرات م  ح

 وإبهــا .

 مجــال يتعلق بالجمال والبلاغــة:

 القـــدرة على فهم الرمز وتفسيره, وإدراك المعاني المكافئة ل .

القــــدرة على إدراك الجمال في التشبي , والاستعارات وأنواع المجاي المرسل والصور البلاغيــــة في 

على المواينـــــــــة بين نصين في غرض واحد,  التعبير ع  أحاسيس الأديب والغرض البلاغي منها.القـــــــــدرة

 وتوضيح الأجود منهما .

ـــدرة على فهم مكونات الصورة الشعرية, ومدى نجاحها في رسم الشخصيات وتوضيح  ــــ ــــ ــــ القـ

 الأفكار.مجــــال يتعلق  بالوين والموسيقا:

  حسـاسـية الطلبة للقافية والأويان الشـعرية, أو الجمل المسجوعـــــة في

 البيت.

  ة على اكتشاف العيب العروضي الموجود في البيت .القــدر 

( بوضع كتاب بعنــــوان : في طرائق 1961وعلى المستوى التطبيقي كــــــــذلا, قــــا  السيد )   

تـــــــــدريس اللغــــة العربيـــة, بين في  أهميـة طرائق تدريس اللغــــة العربيـــة وتحقيق أهـــــدافهـا, 

ريس فروع اللغة العربيــة م  نحو وبلاغــة, وتعبير, وأدب ونصوص, وقــد وضع نهجـــاً وتنــاول فيــــ  تد

 لخطوات تدريس النصوص الأدبيــة يتمثــل بالآتي:

 تحــديد الأهداف السلوكية.

 التمهيـــد للنص بتهيئــة أذهان التلاميذ للموضوع, وفهم الغرض العا  بصورة إجماليـة.

 الذي يشتمل على النص موضوع الدرس.استخـــدا  المرجع 

 التـوقف عنـد النواحي الهامة في حياة الأديب.

 الاستعانــــة بوسائل الإيـاح المناسبة للإثارة والتشويق.
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 .قــــراءة النص قراءة جهرية ـوذجيــة 

 .قــراءة التلاميذ للنص قراءة صامتة, تتلوها القراءة الجهرية 

 ردات, المعنى.توجيــ  أسئلة حول : المف 

 .شـــرح الجمل والأفكار بدءاً بالفكرة الأولى حسب تقسيم النص إلى وحدات متتالية 

 .تكليــف الطلبة بتلخيص المعاني بتسلسل 

 .استقــــراء الأفكار الجزئية والكلية 

 .تلخيص المعنى بكلمتين أو ثلاح كلمات 

 .دراســـة ألفا  النص, وتعرف مدى تمثيلها لروح العـ 

  ــة وعلاقتها بالمعنى, ودراسة الأسلوب الو ـــ ــة المتكاملة بالسؤال ع  العاطفـ ـــ ـــ قفة الفنيـ

والتراكيب, وســهولـــــــــــــــة الألفا  أو صــعوبتها وتبين الصــور الفنية, دون الوقوف عند 

 المصطلحات البلاغيـــة الجافــــة.

 .هـ  توضيح مكانــة النص بين نصوص الأدب, ونصوص ع

 طلاب حول جميع ما تعرضوا لـــ  في النص م  مفردات ومعــــــان التقويم بالتبــــــــــــار ال

 وفكــــر وعواطف وأليلــة وأساليب.

 .الـحفظ 

 .الكتابـة بعد الانتهـــاء م  الشرح 

 

ويلاحظ أن التخطيط الذي قدمــــــــ  السيــــد, ما يزال ضم  المخطط التقليدي المعني              

وفي هذا الأمر يتفــــق معـــ  0لجمال والتــــذوق في هذا التخطيط بالتجزيء, على الرغم م  عنايت  ب براي ا

عزا  الــــذي وقف عنــــد حدود الطريقة السائــدة   مدرسيتا في تدريس النصوص الأدبيــــــة, والتي تظهر  

 بالخطوات الآتيــة:

 يقــــد  المعلم موجزاً ع  العـ والأديب والمناسبة.

 الثانوية, ويقارنها دثيلاتها لدىأدباءللري .يشرح المعاني والأفكار الأساسية و 
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 يعنى بــدراسة الخيال والصور.

 يهتــم بــوصف العاطفــة.

 يدرس أسلوب النص, مـ  للال الألفــا  والتراكيب.

 (.110: 1969يدرس الموسيقا م  الجـوانب المختلفــة. )عزا , 

واستنادا إلى ما سبق, ف ن الباحثة ترى أن  تعليـــــم النصوص الأدبية  دك  أن يعنى بالفهـم,      

 والارتقاء ب  إلى مستوى الجمال والتذوق, والتركيز على تعلم الطالب وفق العناف الآتيـــة:

 الكشف ع  المعرفــة السابقـــة وربطها بالمعرفــــة الحاليـــة.

لمعرفة باستخدا  استراتيجيات فاعلة, تبنى عليهـــا النشاطات التدريبية والتقوديــة بناء الطلبة ل

 التي تفعل دور الطلبة في الحصــة الصفيـــة وإبعادهم ع  التلقي والتلقين

تـدريـب الطلبـة على الربط بين المفاهيم والمصـــطلحات, والأفكار والتكامل بينها, والتوصـــل إلى 

 والتركيب والتقويم والتذوق. الاستنتاج والاستخلاص

تدريب الطلبة على الربط بين النصـوص الأدبية المتشابهة والمختلفة للوصول إلى الفهم الجما  م  

 للال التطبيق

العنـايـة بـالتحليل البلاغي المعتمد على إبراي الصـــور الفنية وأنواع المجاي المختلفة للوصـــول إلى 

 جانب الانفعا  والعاطفة والاستمتاع بالنص الأدبي المحلل بلاغيا مواط  الجمال والتذوق.التركيز على ال

 تدريب الطلبة على التحليل النحوي والـفي الذي يفيد في إبراي المعنى البلاغي . 

ــوص الأدبية والتعبير الكتابي م  للال النشــاطات والتدريبات الكتابية كالتلخيص  الدمج بين النص

 0حليل  وإعادة  كتابة النص الذي تم ت

ـــيات الواردة في النص الأدبي المحلل بلاغيا  ـــخص تدريب الطلبة على إبداء الرأي وتمثل مواقف الش

 وجماليا. 

 

 النقد والجمال والتذوق عند الغرب 

تدرج مفهو  الجمال والف  والأدب,م  القـايا الميتافيزيقيـــــــــة إ  القـايا المنطقيـــــــــة     

ة,إذ قامت النظريات النقدية والفنية المتتالية, وأصبح هدف الف  والأدب واللاهوتية,حتى بداية عـ النهـ

هو الجمال  والتذوق, بحيث ذهب بعح المهتمين م  الفلاسفة والنقاد إلى ربط التذوق بعلــــــم الجمـــال 

 الذي يسمون  )علم التعبير( 
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( , فهذا هيو  )المشار إلي  169:1919وأكدوا على أن   ينبغي على اللغة أن تذوب في علم الجمال  )كروتشـ 

 the(, يعبر ع  الجمــــــــال والتــــذوق في مقالــة ل  بعنوان )معيار الذوق ( )64: 1994في عبد الحميد, 

standard of taste مبينا أهميـــــــة تفحص مظاهــر الجمال في الكتابة  بشكل منهجي,م  للال قواعد ,)

ــد ـــ ــة عامة, وإلا ف ن الأدب سيخـع لـ ـــ ــة م  الذوق,  ويؤدي إلى أن تختلط الآراء النقديـ ـــ رجات مختلفـ

الجيدة بغير الجيـــــدة, لــذلا رأى أن يتسم الناقـــد برهافــة الذوق, وحساسيت , للوصول إلى حالة لاصة 

أن  م  الاكتمال في الــذوق العقـــلي,وهو يرى أنـ  على الرغم م  أن مبادل الــــذوق هي مبادل عامة, إلا

عـددا قـليلا  م  النــــاس هم المؤهلون لإصدار الأحكا  على أي عمل فني. لذلا رأى ضرورة البحث عــــ  

)معيار للذوق( يوحد بين تناقـــات النقاد.  وقد وج  بعح الدارســين نقدا لآراء هيو , وعلى وجـــــــــــــــ  

الذوق مسألـــــــة ذاتيـــة تــرتبط الخصوص تلا الآراء التي تدور حول مبادل الذوق العامة, م  منظور أن 

 بالانفعــال , وليس بالموضوع الفني. 

 

أمـــا الفيلسوف كانت , فقـــد نظر إلى الجمال والذوق دنظـار ارتبط بالذاتيـــة, فقال إن  

حكـــــم الـــذوق موجود لـــدى كل الأفــراد, وهو حكم لا يـرتبط بأي مفاهيم عقليــة, وقسم  إلى : ذوق 

. فالأول أحكام  لاصــــة بالفـــرد,والآلر  taste of reflection,وذوق التأمل taste of senseلحــــــواس ا

أحكام  مصداقية عامة إذا شارك فيها كل م  دتلا ذوقا, لذلا اقترح ميدانــــا للــــــذوق لا تتحكم فيـــ  

 ي. ونظـر إلى )الجميل( على أنــ  رمزالمفاهيم العقليـة وذلا بأن يتحرر الفـ  م  لـوعـ  للخطاب المنطق

للخير, وعد النشاط الجما  نوعا م  اللعب الحر للخيال, وتوصل إلى أن النموذج الأعلى للــــذوق, هو فكرة 

يقــــــــو  كل فرد ب نتاجهـــا بداللـ  ثم يقـــو  بالحكـم وفقــــا لهـــا,و ينظر إلى أحكا  الذوق على أنها 

ب إلى ما وراء المفاهيــــــم المحــــددة,وتـيف إلى الحـدس شيئا لم يك  معروفــا وهو أحكا  تركيبية, تذه

الشعور بالمتعــــــة أو الألم, وهـــذا يلخص أن الـــذوق عنــده ليس ملكــة إبــداع أو للق,إـا هو ملكــة 

 حكــم.

ــا عافة التي قدمهــوأمــــــا هيجل, ف ن  يعد الأصل الفلسفي لكثير م  النظريات النقدية الم   

لوكاتش, وجولدمان,وماركيوي وغيرهم, وهذا لوكاتش يقول :  لولا هيجل ما كان علـــــم الجمال على ما هو 

(, هو حكــــم ذاتي 1991)غــــــانم , -(Hegel,1975(. والجمال عند هيجل ) 19: 1991علي  الآن  )غانم, 

ــــ ,بل يســقط الأفراد على الموضــوع م  وليس موضــوعيا, أي ليس كامنا في الموضــوع الطبيع ـــــ ـــــ ي ذاتـ

 ذواتهم,لذلا أكد أن  موجود في الطبيعة,إلا أنــــ  يراه أدنى م  الجمال في الف , 
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وهــــــذا ينطبق عنــده على اللغــــة, فترتيب الجملة في اللغــــة م  حيث ترتيبهــــا الطبيعي, 

ــم المفعول ب  على  )الفعل والفاعل والمفعول ب (, هو جمال طبيعي,يتفوق ــد تقديـ ـــ علي  الجمال الفني عنـ

وأن التذوق عند المتذوق, ليس إلا إعطاء الانطباع الح  عــ  العمـل الفني لأن  مقدمة أو وسيلة  0الفاعل

لإدراك العمل الفني م  للال مظاهره الحسية,وهو ما يطلق عليــــ  )التذوق الفني( أو )النقد الانطباعي( 

ــددة, وهو اتجاه ذاتي في النقد, يرجع في في النقد الحدي ـــ ـــ ــد محـ ـــ ـــ ـــ ث,لأن  لا يعتمد على معايير أو قواعـ

تقييم  للعمل الفني إلى الأثر الفني الذي يحدثـــــ  الفــــ  في متذوقـــــ . وهو  الإحساس بالرضا الــــذي 

ا تنتمي تمي إلى النص نفس , وإـيشعر ب  وهو يتأمــــل التمثيل الح  للمـمون , فالدلالات والمعاني لا تن

 إلى الحالات النفسية والانفعالات المتولدة .

 

   يحتاج إلى تدريب لاص, وقـــــــد أطلق عليـــ  مصطلح )  -عنده -وتــــذوق العمل الفني    

(taste  وهذا يعني : نظا  الإيثار لمجموعة محددة م  القيم الجمالية نتيجة لتفاعل الإنسان معهــا. ويقصد

ب  )هيجل( أن يكون لدى المرء شعور بالجمال,أو حس ب , وهو حالة م  الإدراك, لا تتجـــاوي حالة الشعور, 

ز )هيجل( بين النقـــــــــــــد وقــــــد مي  0لذلا ألــــــــذ الــــذوق عنده كيفية حسيــــة في إدراك الجمال

فأما النقــــد عنـــده, فأوجب أن يعنى ب  لبيــــــر أطلق عليـــــ   0والتذوق,بناءً على هذا الفهم للتذوق

(connoisseur و أكد  أن تكون لديــــ  معرفـــة واسعــــة بالعمل الفني, يفهمـ  م  جميع جوانب , ولا ,)

هـ على التدريس التربوي .  و أما بالنسبــة  يتوقف عند الحدود المباشرة لـ , و أما التذوق الفني, فقــــد ق

ـــــــد  على المـمون, وهو يعبر عن , بل إن كل شيء في العمل  للشكل والمـمون, فيرى هيجل أن الشكل يقـ

 (.1991الفني يرتبط بالمـمون, والف  ينبع مـ  للال التحــا  المـمون وتحققــ  في شكل لارجي)غانم , 

 

ــر إلى ديوي )          ـــ ( الفيلسوف التربوي الذي عد مرجعا لمنظري Dewey,1944ف ذا وصل الأمـ

التربية, في مجــــــــال الفــرد والمجتمع والددقراطية وفي العلم والقيــــم, فقد تناول الجمال م  منظـــــور 

ــ  : الف  تجربة )   ــا,في كتابـ ـــ (. وربط Artiest experienceِ    1934فلسفي نظري أكي من  عمليا تطبيقيـ

الفــ  بالخبرات الحياتيـــة, م  حيث إن  جميع العلو  تكم  في الفـــ  . وإن  طريقــــة تدريس أي علم 

 (.  Jarrett, 1999:   119م  العلو ,هي طريقة ف  . )
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ون قوى م  أن تك ويرى أن الخطر يكم  في  تحويل الطرق إلى الآلية الصارمة, بحث تهيم  على الفاعل بدلا

 ( .1941تخـع لسيطرتـــ , لبلـوغ غاياتــــــ )ديوي, ترجمة لوقا, 

  

ويسلط الـوء على علـــــــــم الجمال والتجربة الجمالية, ويرى أن فهمها يقع تحت فهم   

ـــــة التجربة نفسها أكي م  كونها ـوذجا لاصا,كما يرى معظم الفلاسفة , ويؤكد وجوب أن يعـــد  طبيعـــــــ

ــــ ـــــ ( هي الجمال, لأن الخبرة الســعيدة التي تجمع بين  genuineرد جميع الخبرات الحقيقية الأصــلية )الفـ

ــدة anticipationsذكريات الماضي  وتوقعات المستقبل ) ـــ ـــ ـــ ــة, تتسم بالوحـ ـــ ـــ ( هي لبرة جمالية ممتعـ

ــاوق العمليات  ــكل لراء ديوي في الجمال والتذوق وفــــــــــــاءً لآراء هيج0والتكامل وتس ل, م  حيث و تش

تناولــــــــ  للجــــــــانب التربوي في توظيف الخبرة الجماليــــــة عند طلبتــ ؛ لأنها توفــر متعــــة التعلم 

ـــ  ــــ لأدبي, على النص ا للطلبة.  والتذوق هو  جائزة كبيرة عظيمة , يحصل عليها المتلقي م  للال ما يـفيـ

لتعبــير عنهـــا رائعــــــاً , ويجعـــل الــتربيـــة جديــرة فتزداد قيمة الخبرة العاديــــة المألوفة, ويصــبــح ا

 (.Rich,1968:130( و)Jarrett,     1991:192بـــكل جهد يبـــذل فيـهـــــا )

 

ويرى أن الف  والأدب يسـاعـــــــــــــدان المتعلمين في رؤيتهم للتذوق, لما لهما م  قيمــــــــــة    

( )( ويرى ضرورة الاتصال والتوصيـــــل م  أجــل Dewey,1944( )194  1تذوقيــــــة,)ديوي,ترجمة لوقا, 

الفهم والتـــــذوق,  الذي ينقل الشخص إلى موقف يقـــدر معــــ  الأمور التي كان يظ  أنهــا كئيبـة وغير 

)  Democracy And Educationمميزة , و يركــز على الطرائــق والأساليب والعلـــم والخبــرة في كتابـــ 

(,  وينبــــ  إلى أهميـــــة اللغــــة وصلتها بالأنشطة المشتركة بين المعلم 1922ــة والتربيــــــــة ,الددقراطي

والطالب,ليتحقق التكامل الذي يصـب في الجمال ,ويوسـع مدى التذوق لأنواع الخبرة الذي يوقظ الإحســاس 

ـــاطات اليومية  ـــتمتاع بالخبرة الجمالية في النش علمين في , في أثناء انخراط المتبالجمال والمتعة . ذلا أن الاس

العمـل , وتـأديتـ  دتعـة وسرور, يحقق المتعـة الحقيقيـة للتجربة الجمالية , وبذلا تنجح التربية في مهمتها 

ب يقا  الحساسية الجمالية المتعلقــــــة بالجانب الذاتي, وبالخبــــرات السابقة لهم ,  فيصلون إلى قيمـــــة 

( و Rich,1968:137-138يعــــــــــــــــدها حافزاً للتعلــــــــم والانتمــــاء )تحقيــــــــــــق الذات التي 

 (  .29:1991( و )إيفيتش  ,94:1949)هويسمان,
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 الجمــــال والتــذوق م  المنظـور النف :

 

هـذا في الجـانـب الفلســـفي النظري , أمـا في الجـانـب النف ـــ, فقد تم تناول الف  والجمال    

رس النفسية المختلفة بالارتكاي على النظريات الفلسفية,وردا كانت نظرية التحليل والتــــــــــــذوق في المدا

النف ـــ هي النظريـة الأكي تأثيراً في الفنون والنقد , واعتنى أصـــحابها بربط علم النفس بالأدب في مطلع 

ية والنقـــد لرومانسالقرن الثام  عشر , ولاصة في إنكلترا وألمانيا وفرنسا,وألذت شكل مدارس نقدية تمثلها ا

 الجديــد والبنيويــــة.

 

ورأى أصحاب هذه النظرية أن دلول علم النفس إلى مجال الأدب يأتي م  طرق ثلاثـــــة: منها    

ما يتعلق بدراسة الأديب وإبداع  ومشاعره ودافعيتــــ , ومنها ما يؤدي إلى دراســـــــة الناتج الإبداعي لأي 

ـــة نتاج في الإبداع الأدبي ,وثا ــــ ــــ ـــ  للأعمال الأدبيـ ــــ لثها يأتي مباشرة إلى المتلقي أو قارل الأدب باستجابتـ

ــا:  المنحى  ـــ ــذه الأليرة توجهت إلى منحيين همـ ـــ ـــ ـــ والإبداعية, دشاعره وثقافت  وانفعالات  وتفكيره. وهـ

اليـــــة وم  أصـحــــــــاب المنحى التحليلي النف  المدرسة السري 0التحليلي النف ـ ,  والمنحى الموضـوعي

ـــا: فرويد ,وورديوورت. )عوض,    ــــ ــــ ( . ويرى أصحاب مدرسة التحليل 1992,والمدرسة الرومانسية ومنهـ

النف ـ , أن الدور الجوهري في الإبداع والتــــــــذوق, تقو  ب  عمليات وثيقة الصلة بالأشكال البنائية, وفي 

ة في الف  والأدب, والحداثة وما بعد الوعي الخاص بالطفولة. وامتدت هــــذه النظرية إلى المدرسة السريالي

ـــــ  )عبد  ـــ ـــــل للعقـــل فيـ ــا فكـــرة أن اللـــذة هي مبعث الفـــ , ولا تدلـ ـــ الحداثة, وقد تبنى أصحابهــــ

 (.  940: 1994الحميد,

وقــــد ارتبط التــــــــــذوق عنـــدهم بالحاجـــات الجماليــــة التذوقيــة , كمــا هي عنـــد    

(,  وهي في أعلى درجات هرم  المعتمــــــــد في  Jarrett, 1996ر إلي  في جاريت )( المشـاMaslowماسـلو) 

تصنيف الدوافع والحاجات , ويراها وثيقــــــة الصلــــــــــة بالبعـد الحـاري , الذي يعكس رقي الإنسان , 

  لدىويؤكــــــد ضرورة إشباعها , شأنها شأن بقيــــــــة الحاجات البيولوجيـــــة ,  وتغذي النمــو الانفعا 

  0الطلبــــة. ذلا أنها  تــــرتبط بالانفعـــال و بالعاطفــــة والوجدان 

  



www.manaraa.com

34 

 

 

وعلى الــــرغم م  اهتما  مدرسة التحليل النف  بعمليات التذوق الأدبي, ومحاولة فهمهـــــــا    

ــدة, ف نها لم تهتم بشكل مباشر باستجابة القارل للعمل الأدبي, فالدراسات  ــة عـ ـــ م  للال مفاهيم تفسيريـ

سهم, أكي لين النفسيين أنفالتي قامت في هذا الشـأن, حاولت التركيز على اسـتكشـاف الكتياب والنقاد, والمحل

(, Look Atم  تركيزها على استكشاف القراء الفعليين ,ومدى انعكاس الأثر الأدبي فيهــــــــم,وتبنوا اتجاه )

 (.Look Through( )Spitze, 1980:100وأهملوا اتجاه )

 

أما المنحى الموضـوعي في دراسة الأدب والجمال والتذوق, فيعتمد على إجراءات واضحة              

ـــددة, ويتعامل مع الحقائق القابلة للملاحظة والقياس, دالل النص الأدبي أو لارج . وهنا تفرض  ــــ ــــ محـ

ـــثل هذا المنحى ريتشاردي   ـــل, ودـ ــــ ـــلم أهميتها بالفعـ ـــ   Richardsاستجابات القارل المتعـ ــــ في كتابـ

(Practical Criticism  ــد ظهر أول مرة عا ـــ ـــ ــد التطبيقي, وقـ ـــ ـــ . وكان يحمل ثورة على 1949( : النقـ

هـ ,إذ حاول فيــ  وضع منهجيــــة لإقامــة النقـــد على أساس علمي  النظريات النقديــة السائــــدة في ع

ذوق والتـذوق على الاستجابــة السلوكيــة التي واضح, وبنى منهجــ  للتجربــــة الجماليــــــة التي تنمي ال

تنتجهــــــــا التجربــــة في المتعلم , مستعيناً بنظريــــة القيمـــة الجماليــة , والاتصال والتوصيل بين النص 

واشتمل هذا الكتاب على عــــدة قصائــــد درسهــا طلبـــة الجامعـــة التي كان يـدريس فيهـا  0والمتعلــــم

منهم التعليق عليهــــا بعــد قراءتهـــا ب معـــان,وبنى كتابـــ  على فكــرة تفكيا المعنى  ريتشاردي, وطلب

 الانفعا  إ  ثلاثــة مكونــات هي :

 شعــور الشاعر نحــو الموضوع.

 النغمـــة السائــدة الموجهــة نحــو القارل.

ــر في القارل ال ـــ ــقصد الذي يقصد م  دراسة التأثيـ ــة أو الـ ـــ ـــ ــال النيـ ـــ ــذي يتوصل إلى الانفعـ ـ

 والنغمــة والقصـد , م  للال قراءاتــ  المتكررة للنص.

 

ـــــة, لجعـــل   ـــ ـــ ـــ ـــــد والدأب المتواصل لتعلـــم اللغـ وهو يرى وجوب بذل كثير م  الجهـ

فهمهــــــــا مؤثراً فاعلاً, ولاصــة لغــة الأدب , ويقف ناقــداً أساليب تدريس الأدب, ذلا أن  الأفكـــــــار 

يديــــة لقيـــم الأدب مررت للمتعلمين للياً ,  وكــادت تقتـ عنـد تناولها على وضعهـا في دائرة الأدب التقل

الجيـــد أو الأدب الرديء ... حتى باتت منظومـــة القيم الإنسانيـة والاجتماعيـة والجماليـة باهتـة لا تأثيـر 

 القارل ع  الابتهــاج ,لهــا, ولا تصل إلى المشاعــر والانفعـالات , وتبعـــد 
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فيتساوى القارل الجيــــد والقارل غيــــر الجيــــد في فهمهم للأدب , و يند   بينهم التمايــــــــز ,  

وكلاهما لم يصل إلى عمق المعنى وجمالــ  . وقــــــــد ألح على أن يصل المتعلــــم إلى روح الأدب م  للال 

لنصوص الأدبيــــــة يجب أن لا تقـــف عنــــــد حدود طرائق لاصـــة لتدريســـ , منبهاً إلى أن طرائق تدريس ا

تفسيــر اللغــــة, أو تنغيم صوت القارل, أو رسم تعبيرات على الوجــ  عنـــــــــد قراءتــ  ,  بل عليهـا أن 

تنقــــــل القارل إلى حالـــة  الاستغراق العاطفي , وتسريب المتعـــة والابتهـــاج إلي  لا أن يتحـــول القارل إلى 

 اهـز للإجابـات المحفوظــــة .قــاموس لغـوي جــ

 

م  هذا يتـح أن ريتشاردي في رؤيتــــ  للأدب وتدريس  يعمــــد إلى وضع منهجيــــــــــــة   

عمليــــة تجريبيـة للتدريس بأسلوب جما , ينمي التـــذوق لدى المتعلم, ويجعل  قـــادراً على الوصول إلى 

دلا  التوقع والاستباق والخبرة الذاتيــــة للمتعلـم,وال الانسجــــا  بين المعنيين :التوقعي المبني على عمليات

أو المرجعي الذي يوجــ  إلى أمور أو صور تمتد م  دالل النص إلى لارج . وهـــذا يعني أن الــذوق عنـده 

يرتبــط بالانفعال الذي يتأتى ع  الفهم الصحيح للمعاني, ويعزي للمتعلم وعي حــدود فهمــ  , وما تعكس  

ويــدعو إلى التخلي ع  التلقين, والتوجــــ  نحو التعليم المؤثر الناقــد الذي يساعد في  0سلوكــــ  م  أثر في

ــالاتهم , واهتماماتهم , فينمو  ـــ ـــ ــة وانفعـ ـــ ــا  بعواطف الطلبـ تعليم القيم في المدرسة, إلى جانب الاهتمـ

 العمــــل , والتفاعـــل معـــــــ  , شعورهم بالانتماء, ويوفــر لهم السرور والابتهــاج , فتــــزيد  رغبتهــم في

ــ  أن الدراسات التي تناولت طرائق تدريس النصوص الأدبية   تندر  ــد بدا لـ ـــ ــاط . وقـ ـــ والاستمتاع بالنشـ

بدرجة ملحوظة, ولاصــــة في تحديد أي الطرائق أفـل  , كذلا يرى أن   ينــــدر وجــــــود معلم يديـــــر 

 (  .Richrads,1975:310-349لسيكولوجي لأجــزاء المعنى  )النقـــاش المنظـم للوصول إلى الفهـــم ا

 

الذي ركز على الجانب التطبيقي, بأن  (Downy)وقــــد سبقــــــ  في هــــذا النهج داوني  

طلب م  القارئين كتابـــــــــة تقارير استبطانيـــة ع  لبراتهم وما تثيـــره م  انفعـــال وشعور للال قراءاتهم 

(, وميز بين ما سماه الشعر الانفعا , وشعر الصور, فالأول يســــــود فيــــــ  للنصوص الأدبيــــــة )الأشعار

الانفعــال بينما الآلر تســود فيـ  الصور. وتوصل إلى أن الاستجابــة العامـة للشعـر الانفعـا , أكي ذاتيـــة 

 درجــة ملحوظـــة فيعند القارل م  الاستجابة لشعــــر الصور العقليـــة , كذلا وجد أن التـــذوق ينمو ب

 (.1944حال اجتماع الياء الانفعا  مع الياء التصوري في المـمون )عبد الحميد ,
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وعني باحثــــــون للرون باكتشاف عامل كبير تشترك في  جميع الالتبارات المستخدمة في  

ــــل ن في , وهي تدلقيــاس التـــذوق الفني, وهذا العامل هو الاستعدادات المتخصصة الفطريــة في الإنسا

في جميع تجليات التــــــــــــذوق الجما  بأنواعها ,ولاصة في تذوق الأدب شعراً ونياً, ودثلهــــــم بيـــرت 

(Burt,1960:90-92 الذي أفــاد م  دراسات طلابــ  وبحوثهـم, وقـــــد ارتبط عنــده التــذوق بالمهارات )

 اللفظيـة والبـيـة والسمعيـة والحركيـة.

  

وتنــــاول بعح الباحثين الخبرة الذاتيــــــــة والعاطفــــة والانفعــــال,  وتأثيرهــــا في     

المتعلــــم لبنــــــــاء مفهــــــــو  الذات, وتنميــــــــة الإحساس بالجمال والتــــذوق , وم  هؤلاء ريتش 

(Rich,1968:139الــــــــذي أكـــد على الجانب الذاتي والخبرات السابقــة عنــد الطالب , وربط )  موضوع

ـــــذه الحساسية,  ـــ ــا  هـ ــة تتجلى في إيقـ ـــ ـــ ـــ ــة التربيـ ــة, ورأى أن مهمـ ـــ ــة الجماليـ ـــ ـــ الأدب بالحساسيـ

وتطويــــــــــرها بأساليب جديدة تؤثــــر في ذات الطالب,وتنمي تفاعل  معها ,وتساعد على ارتفاع مستوى 

 ليــة وتشويقــــاً وفائـــدة , ذلايعزي ضرورة أن يكون التدريس أكي فاع -عنــــد ريتش–تعلم  , كل ذلا 

أنــــ  عنــــد تبني فكرة الخبرة الجماليــة والتــذوق , يتم تسليط الـوء على طرائق متوافقــة ومتسقـــة, 

ـــــل على إثراء حياة المتعلمين (  في أهمية Combs,1985:494-497و يتفق مع  كومبس )0بحيث تعمـــــــ

ــا بال ـــ ــة وعلاقتهمـ ـــ ـــ ــده, الانفعال والعاطفـ ـــ خبرة الذاتية للمتعلم, وربطها بسلوك , وبتذويت المعنى عنـ

 فالمتعلــم دون تأثــــــــر لا يعكس تأثيراً في السلوك, ولا في النظا  التربوي, ولا في النظـــا  التعليمي الذي 

ـــــم .وهو  ـــ ـــ ـــــا وعواطفنا, ويـم  تأثيراً كبيراً في المتعلـ ـــــم تيركز على ال -أي كومبس  -يـبط مشاعرنـ علـ

-Selfوالمتعلـــم بالـــدرجة الأولى في الخبرة الصفيـــة ,لتعــرف مدى تأثيـرها في بــنـاء مفهــــو  الذات   )

Concept وتشـــكيـل قـابلية المتعلم للتعلم, وجعل  قادراً على التجريب, وبالتا  على النجاح , مع العناية )

وي الدافعيـــــــــة عندهـــم, فينعكس أثرها على دافعيـــة دشاعر الطلبة واتجاهاتهم ومعتقداتهم التي تقــــــ

ــم المؤثر  ـــ ــم الذي يولد إحساساً نحو مشاعر الطلبة واتجاهاتهم بتواصل مستمر, ذلا أن  التعليـ ـــ ـــ المعلـ

يساعــد في تعزيز قيم المدرسة , وينعكس هـذا إيجاباً على انتمــــاء الطلبة , فيعمق شعـورهـــم بالابتهاج, 

هــــم في العمل, والتفاعــــــل معـ  . وقـــد توصل  إلى أن أفـليـة النواتـج التعليمية تكم  في وتزداد رغبت

 تقديـــر الذات, والخبرة الذاتيـة, والمشاعـر والقيــــم عنـد الطلبـة.
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وقــــــد ردي عـــــدد  م  الباحثين الإحساس بالجمال والتــــذوق إلى التدريس, فسمــاه              

, وعزيوا ارتبــاط  Artistic Teachingعـهــــم التدريس الجما , وسمــــاه للـــرون التدريس الفني ))ب

(  وبروباكر Hubner,1974المعلــــــــــــم بالمتعلـــــــــــــــم مع التركيز على التعلـــــــــــــــم. وم  هؤلاء هوب  )

(Brubacker,1981اللذان أكدا على أهمية الف  والأدب , فهما مستودع القيم  )   الجماليـــــة لما يحويانـــ

م  مقومات الجمال والتذوق , والمعلــم يجعل التدريس ظاهـــرة جماليـــة, رافـاً التدريس الروتيني, لأن  

يعــــده عــــدواً للجمال , و دتلا بصيرة نافــــذة حول مبحثــــــــــ  , ويعمـــــل على تجديـــــد أفكاره 

رر نفســــــ , ويتواصل مع تلاميـــذه بالحس الوجداني العاطفي, و ومعارفــــ  ب بــــــداع وتناغــم, ولا يك

ــ  للجمال, ويقابلها المعلم  ــة طلابـ ـــ ـــ ــزداد استجابـ ـــ ــون الجما , فتـ ـــ ــة النشاط باللـ ـــ يبني إثارة بتغذيـ

ـــ   تباستجابــــــة ألرى في نشاطات متتالية . أما في مجال مشـــــاركة المتعلـــم في التعلـــم فتبـــدو أهمي

في التفتح للتعلــــم, والتفتح الذاتي , وتشجيع عمليـــة النمو , م  للال معلم ييسر التعلم , ويشجع علي , 

,  1919ويساعــد الطلبــة , ويبني علاقات صداقــــة معهم , مع الألذ بعين الاعتبـــار دوافعهم وحاجاتهم)

Rogers)0 ــ ــتجابات بين المعلم وطلاب  ,يتش ل إيقاع يشــترك في  ك -في رأي هوبنـــــر –كل وم  تنامي الاس

فـــــــرد في المجموعــة الصفيــــــــة, يعزي الإحساس بالجمال, فيشيع الترتيب والنظـا  اللذان يعــبران ع  

 التنـاغـــم والاتسـاق, في التعـاون والتشارك بين المعلـم وطلابــ .

 

  منظور جما  لالص, فهـو يــرى ( مRubin,1983وفي المجــــــال نفســ  ينطلق روب ) 

أن يحرص المعلمون على تدريس الطلاب مرتكزي  على معايير هي : الحدس في صنع القرارات المتعلقــــــــــة 

بالتدريس, وامتلاك فهــــــم وإدراك كبيري  للمباحث التي يدرسونها لتلاميذهـــــــــم, والوثوق بكفاءاتهم 

هــــذه المعايير تجعــل التدريس مهمة أكثــر صعوبـــة,  معتمدي  في كل ذلا على الخيال.وهو يؤكــــد أن

ــة بالمتعلمين  ـــ ـــ ــل عوامل التنبؤ والخيال والثقـ ــ  عملاً إبداعياً في الدرجة الأولى, لأن  يفعـ  0إلا أنها تجعلـ

ويتفق فلندري  مع م  سبقــــ  م  المهتمين بالتدريس الجما  , فهــــــو يرى التـــــذوق م  العناف التي 

, والإدراك   Communicationإلى مثــل هذا النــوع م  التدريس, ويتـــــم ذلا عنـده بالاتصـــال  تؤدي

Perceptionوالتعــاون ,Cooperation والتــذوق ,Appreciation  في  –. وهو يثق بــالمعلمين ,ذلــا أنهم

ون ـــم ذلا بالتعــايحسنون إنشاء سياق للاتصال مـــع التلاميذ , فيصبح إدراكهم أفـل , ويت –رأيــــــــ  

بينهم وبين المعلــــــم عند التيــــار النشاطات الموائمة لقدراتهم , ويؤدي هذا إلى التــذوق كناتج تعليمي, 

  –عند فلندري  –فيتولـد لديهــم الشعــور بالرضا والسرور. وهذا الأمر 

  



www.manaraa.com

38 

 

 

ـــة التدريس متماسكة  ــــ ـــة  Coherentيجعل عمليـ , ويتشكل م  التماسا والتواين  Balanced, ومتواينـ

وحــــــدة تشيـــــر إلى الجماليـــة , وتنمي التــذوق الـــذي  يصبح م  العنــاف التي تــؤدي إلى تدريس 

 (.  Flinders, 1969جما , يؤدي إلى الشعـور بالرضـــا )

 

ــــــار ـــويرى باحثون للرون تلاي  التفكير والجمال وربطهما بالعاطفة التي تلتقي بأفكـــ 

المتعلــــــم عبر الحقــــائق والمعارف التي يتعلمها في التدريس الجما  كذلا, وانعكاس هــــــذا على البيئة 

الصفيــــــة فتصبح بيئــة جمالية, تثمر تفاعلاً مع المحتوى ,يـــدفع طلاب مثل هــــذه البيئــة الجماليــــة 

عنـــد بارون  –ان وريشتـــ  وأدواتــــــ  , وهذا الأمر إلى إعــــــادة تشكيـــــــــل المحتوى, كما يحدح مع الفنـــ

(Baron,1983)– يتطلب معلماً دتلا حساسيــــة عاليـــة تجاه قدرات الطلاب واهتماماتهم, ويواظب على

ملاحظة سلوكهم وتفسيره , بحيث يصبح قادراً على انتقــــــــاء المحتوى ,وإعادة ترتيبــــــ  وتشكيلـــــ  دا 

م فيــ  ,  م  للال تصميـــــم دروس ومـــواقف تعليميـــة, تعتمـــد على معايير يـم  تأثــرهم وانهماكه

الـــــذوق والجمال والف  , فتكــون الخبرة ذات معنى عنـــد المعلـم والطلاب.  وم  الباحثين الــذي  ركزوا 

دوراً يـفي جمالًا على ( الذي يرى أن  دنح المعلـــم Jarrett,1991على المتعلــم بالدرجـــة الأولى  جاريت)

النص ,يساعــــــــــد في ييـــادة تقديـــــر الخبـــرة العادية المألوفـة, فيعجب بهـــا المتعلـــم وتروق لـ  , 

ويــــراها مناسبـــة لقدراتـــ  ,  وقابلـــة لاستيعــابـ , وممتعــة لـ , وفي رأي جاريت, تتشكل الوظيفـــــة 

قــــــــــــل م  كونــــــــ  ترفاً تربوياً إلى تعبير مـبدع , يؤهـل التربيــة لأن تكـــون الأولى للأدب ,الذي ينت

جديــــــــــــرة بكل جهـــــــد يبـــــــذل فيــها. وهذا ما عبر عن  ديوي م  أن مهمــــة التربية تكمــ  في 

ى تــذوق ث توسع مـــدتوفــــــير متعــة التعلــــم للمتعلمين , وتبتعـــد ع  التحيز للفـول المعرفي , بحي

(. وفي هــــــــــــذا تطابــــــــــــق مع رأي ستارات Rich,1916) 0أنواع الخبرة المتعــــــــددة والمختلفــــــــــــة

(Starratt,1989 الذي يؤكد على أهميـــة المتعلــم ومشاعـــره وانفعالاتــ  وحاجاتــ  وارتباطهــا بالبعــد )

, يكــون طابعها سياقياً مرتبطاً Sympathetic Knowledgeالمعرفي, فالمعرفــــة عنــده معرفــــة وجدانيـة 

, ولبرة ارتباطيــ  بين فـــروع المعرفــــة Appreciationبغيره, وهي تقــــــــو  على ركائز هي: التــــذوق 

Connectionlessومسؤوليــــــة اجتماعيـة ,Social Responsibility  0في رأي   -والتـذوق– 
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بأبعــــاد ثلاثة هي: البعد الجما  الذي  Conscious Activitiesشاطات واعيــــة يساعـــــد على بنـــاء ن 

ــره, والبعد المعرفي الذي يعزي ارتباط  يظهر لصوصية الشيء, والبعد الوجداني, ويؤكد أهمية المتعلم ومشاعـ

بهـــا اط والاتساق ,و الأشياء ببعـها.وهـــذه الأبعــــــاد متساوية في أهميتها عند ستارات, لأنها تعــــــزي الارتب

 0يتحقق الجمال والتــذوق

 

 الكتابــــــــــــــــــــة:)التعبير الكتابي الإبداعي(:

ــدا  عا    ــر في لن معاً, وهي استخـ ــر والتغييـ ــر والتعبيـ ـــ ــة أداة للتفكيـ ـــ ــد الكتابـ ـــ تعـ

وما يعتمـــــل في النفس م  التعقيــــــــد للغــــــة, لأنهــــــــــا ترميــــز لما يدور في العقـــل م  أفكـار, 

والكتابــــة  0مشاعــــر, يتأثــر بهما عقــــــــل القارل ومشاعـره, وتدفعـــ  لاتخــاذ موقف م  قـيــة ما

لغــــــــــة تعني الجمــــــع, واصطلاحـــاً تعني التدويــ  أو النقــل أو التوثيق والتعبيـر م  عبــير, دعنى 

 (.116ر عمـا في الـميـر )اب  منظور/ د.ت : أعــرب وبيـ , واللسان يعبــ

 

اعتنى العرب الأقدمـون بالكتابـة, معبريـ  عنها بلفظة البيــان, كما ورد في )أسرار البلاغة(  

(الذي عد البيان ترتيب المعاني في النفس, والانتظــا  فيها على قـية العقل.وهو يعني بهذا 1992للجرجاني )

( الذي جعــل البيان 1999وع  المشاعـر التي تعتمـل في النفس. وكذلا اب  الأثير ) الإفصـاح ع  الفكــــرة,

( فقد أشار إلى أن البيان م  نتاج 1996هيئــة مخصوصة م  الحس , يتعدى النحو والإعراب. أما الجاحظ )

 العلم ,والدلالة الظاهرة على المعنى الخفي .

 

ها إلى التثبت بكل ف  م  الفنون, حتى إنــ  وجعل العرب الكتابــــة صناعة, يحتاج صاحب 

( فقــــد بين أن الكتابــــة هي 1919(.أما القلقشندي)1999يحتاج إلى معرفة ما يتعلق بكل ف ) اب  الأثير, 

صناعــــــــــة الإنشــــــــاء, والإنشـــــــــــــاء هو تأليف الكلا , وترتيب المعــــاني . وقـــال اب  للدون ) 

ـــان...وهي (:  هي ثا 94:4000 ـــناعة شريفة إذ الكتابة م  لواص الإنس ني رتبة ع  الدلالة اللغوية, وهي ص

تطلع على ما في الــــمائر, وتتأدى بها الأغراض إلى البلد البعيد, فتقضىـــ الحاجات...  ويبطيلع بها على العلو  

وه والمنافع, والمعـارف وصـــحف الأولين, ومـا كتبوه في علومهم وألبـارهم, فهي شريفـة لجميع هـذه الوج

 ولروجها في الإنسان م  القوة إلى الفعل إـا يكون بالتعليم .
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وسماهــــــــــا العرب )الإنشاء(, وهم يريدون بهــــا التعبير, وتناول هذا الموضوع غير              

الإنشاء.  وواحـــد, التلفت مشاربهم, فالتلفت ألوان كتبهم, وكان القاسم الأعظم بينها هو فــــ  الكتابة أ 

فـألفـت كتـب عـديـدة منهـا:أدب الكاتب )لاب  قتيبة(, وأدب الكاتب )لاب  الأنباري(, وأدب الكاتب )لاب  

النحاس( ,وأدب الكاتب )للصـو (,وصناعة الكتابة )لقدامة ب  جعفر(,وكتاب الكتياب  )لاب  درستوي (,وكنز 

ـــــواد البيان )لعلي ب  للف(, وكتب )لاب  الكتياب )لكشــاجم( ,وذليرة الكتياب )لاب  حاجب النعمان(, و  مـ

الأثير( منها: أدب الكاتب والشـــاعر, والجامع الكبير في صـــناعة المنظو  م  الكلا  المنثور والوشي المر قو , 

ــة بلفظ الإنشاء. وسار على منوال   ـــ ـــ ـــ وكتاب المفتاح المنشا لحديقة الإنشا, وقد لص  بالحديث ع  الكتابـ

 البرد الموشى في صناعة الإنشا )القلقشندي( في كتاب : صبح الأعـ في صناعـــة الإنشا. )الموصلي( في كتاب :

 

ـــد جمع بين هذه الكتب مـمونها, وهو التعريف دهنة الكتابة وأصولها, وفـل   ــــ ــــ وقـ

ــذا ـــ ـــ ــة الإنشاء, وصفات الكتياب, ولدابهم, ومعرفة ما يحتاجون إلي  م  الأمور العلمية والعملية,فهـ  كتابـ

ابـــــ  الأثير في كتاب  المفتاح المنشا يقــول واصفاً الكتابـــة م  حيث هي صناعـــة بأنها: ...شرف صناعات 

ويقــــــول في صاحبهــــــا: ...يجب أن يختار لهـــذه 0الممالا...وأسماها...وأعلاها...وأميـــز رتبها وأبهاهـــــــــا 

يب الأعراق.. , فهـو  ...عارف بقواعــد الكتابـة, عالم الصناعـــة ذو العقـــل الوافـر...الحس  الألـــلاق, الط

بطريق الإصابـــة يطيل إذا حسنت الإطالة , ويوجــــــز إذا وجب الإيجاي...ويؤالي بين الألفـــا  والمعاني, ولا 

ــز بطريق المجاي )اب  ــاة, ف ن ذلا جائـ  يخاطب الأعلى بالأدنى, ولا الأدنى بالأعلى إلا إذا احتاج الملق والمداجـ

 (.94-  91: 1999الأثير,

 

واعتنى العــــــــــــرب بالأسلوب وجمال , فجمال الأسلوب الأدبي ينشأ م  الطرائق الممتاية  

ك  إن لم ت-لإثارة الخيال والإيحاء, للإفصاح ع  المعاني,  ف ن هــذه أصول كبيرة كأن جلي محـــــــاس  الكلا 

ــة إليها, وكأنها أقطاب تدو  -كلها ــة عنها, وراجعـ ــا, وأقطار تحيط بها م  متفرعـ فـاتهـ ر عليها المعاني في مت

والتــــذوق الجما  يساعـــد في جعـل الكتابــة أكي جودة وإبداعاً, ذلا أن   0(41:1992جهاتها .)الجرجاني,

اسـتشراـف ذاتي, يحدد درجة الاسـتجابة والعلم, والمعطيات الحــارية.وهذا الاسـتشراف يعبر النص جمالياًّ, 

بره لغويـاً, وعبور النص جماليـاًّ يكون أكي عمقـاً, وأوســـع دائرة, وأكي عونـاً للعقل لإقداره على بعـد أن يع

التقاط الصــور, وإـا يتحصــل ل  ذلا باللغة, وما فيها م  أدوات الربط, والتشــاب  والاســتعارات, وأســاليب 

 نات, النحو كالاستفها , والتمني, والنفي, والنداء, والجناس والطباق م  المحس
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والالتفات والتعاقب في الخطاب, وغير ذلا م  أساليب البلاغة والمجــــــــــــاي. وهذا ما حدا بــــشاراباش   ) 

Sharabash,1965:193 أن يؤكــــد على م  يكتب باللغــــــــــــة الإبداعيـــــــــة الاعتبـــــــار بأهميـة )

ــدل على أن اللغــة والتفكير مرتبطان, وقـــــد البلاغـــــــــــة دـــــا فيهـــــــا م  صور وليــــال .وهذا ي

أشارت نظريات)بياجي , وبرونــــــــر, وتشومسل, ودي سوسير( إلى وجـــــــــــــود علاقـــة واضحـــة بين 

 (.O’tuel  &Bullard,1993:9اللغـــــــــة والتفكيــر)

 

ـــر, تهدف إلى تع  ـــامت دراسات حول أساليب تدريس التعبيـ ــــ رف مدى م  أجل ذلا قـ

العلاقــــــة ونوعيتها بين المهارات اللغويــة المختلفـة في المواقف التعليمية بعـها مع بعح, وانعكاسها على 

تنميــــة التفكير, وإثارة المشاعر, وتأثيــــــــرها في التعبير الكتابي عنــــد الطلبـــــــة, ومنهــا دراسة جوردن 

(Gordon,1990:3 التي قا  فيها بتطوير أساليب  ) ــة على تنمية ــة الثانويـ ــة في المرحلـ ـــ ــد الطلبـ ـــ تساعـ

وكان مــ  نتائجها البارية أن الطلبة تمكنــــــــــــوا م  إتقان  0مهارات التفكير العليا باستخدا  قرائ  السياق

ــة الصفية في مجال التعبير الكتابي. وقا  هانس   ــة في الحصـ ــا في مواقف تعليميـ هذه المهارات, واستخدامهـ

( بتجريب عــــــــــــدة أساليب تعليمية وفحصها, لتعرف إمكانية Hansen & Hubard,1991:580وهابرد )

ــا, في النشاطات  ـــ ـــ ــات ولليات لرسم النتائج والتنبؤ بهـ ــة, فنيـ ـــ ـــ تعليم الطلبة في مراحل التعليم المختلفـ

 الكتابيـــة.

 

( التي Elbow,1991وأجريت دراسات حــــول علاقــــة القراءة بالكتابة, منها دراسة إلبو) 

تناولت العلاقة بين القراءة والكتابة, واستخدا  نشاطات كتابية للال عملية القراءة التحليليـــة الموجهــــــة 

 للنصوص الأدبية, وكان م  أبري النشاطات ما يتعلق بالملخصات, وإجراء التصنيفــات.

 ,Stevenتا دراسة ستيف  )ودراسات نــــوهت بأهمية المقارنة بأسلوب تعليمي ـ تعلمي, منهـــ 

( التي تنــاولت مقارنـــة القصص القصيـــرة والأشعار التي تدور حول غرض واحــــد دثيلاتهــا, م  19971

حيث الخصائص النوعيـة لكل أديب, وكيفيـــة تنــتاول النص, والتشابـــ  أو الالتلاف في الأساليب. وذلــا 

 .يتـم م  للال التعبيــر الكتــــابي
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ــدا  نشاطات كتابية في الموقف التعليمي,   ـــ ـــ ـــ ـــ ــريت دراسات اهتمت باستخـ ـــ ـــ وأجـ

تتدالــــــــل مع القراءة التحليلية العميقـــة, وتمك  الطلبة م  ربط لبراتهم السابقة, وإدماجها مع معاني 

ــالــد )Fernan, 1992:650النص المقروء., منهــا دراســــات : فرنــان) )  ((  Mcdonald, 1992ومــاكــدون

. حيث تمت فيها ممارســـة القراءة والغوص في Collins, 1991:30؛( وكولينز)) Zamel, 1992:463ويامل)

ــــود النص والروتين التلقيني في الشرــح  المعاني لتعرف ما وراء الألفا ,  م  منطلق أن يتحرر الطلبة م  قيـ

وقد أسـفرت النتائج ع  إنجاي الطلبة نشاطات كتابية دائمة, دفعتهم إ  التفكير العميق, ب عمال  0والتفسـير

 اني والعلاقات, والتعايش مع الكاتب, والتفاعـــل مع ما يطرحــ  م  لراء وأفكــار. الذه , واكتشاف المع

 

وأجريـت دراســـات هدفت إلى دراســـة الأدب في المرحلة الثانوية م  للال النقد الأدبي,   

 لتحليل النصوص الأدبية وفهمها, وإعادة صوغها بأسلوب الطالب في التعبير الكتابي, ومنها دراســــــــــة تيرنر

(Turner, 1988)0 اعتمدت على تحليل النصوص الأدبيــــة المختــــــــارة تحليلاً وصفيًّا, لــدراسة الوحدات

التركيبيــة والأـاط المؤثــــرة في الكتابــــــة, وتوصلت إ  أن النقــــــد الأدبي للنصوص يعمق تعرف أصالـة 

 0العمـل الأدبي, ويؤثر في تدريس النصوص الأدبيـــة 

 

تدريب الطلبــــة على الكتابــــــة, وإعادة صوغ معاني النص, وأفكاره بقـوالب  وفي مجال 

( بـالتبار قوائم أعدها لبراء في جامعة )إلينوي(, Rosenshine, 1980لغويـة جـديـدة, قـا )روينشـــاي ()

ـــــا هي:  ـــــة العليــــ و)معهد أنتاريو للدراسات التربوية( تتـم  ست مهارات أساسية م  المهارات العقليــــ

لقدرة على التمييز, المقارنة, الاستنتاج, التنبؤ, التقويم, والنقــــــد.وتوصل إلى أن أهمهــــا التنبؤ دخرجات ا

 النص. وقد هيأ ذلا للطلبة التفكير والوصول إلى فكر المؤلف ومشاعره.

 

وأجريت دراســات عزيت تأثير الصــور البلاغية التي يشــتمل عليها النص الأدبي في التعبير  

( ـوذجاً أبري أهمية العناية بالجانب البلاغي, وتأثيره في Augustine,1981بي فوضـــع )أوجســـتين( )الكتـا 

( بتـأثير امتلاك ناصـــية اللغة,والتمك  م  Beaugrand,1984كـذلـا اعتنى البـاحـث بيجرانـد ) 0الكتـابـة

لتعبيـر, ة في الكتابـة وااستخدا  البدائل اللفظية المناسبة للمعنى, وذلا لتحقيق الأهــــــــــداف البلاغيـــــ

وركز  باحثون للرون على أهميــــة الــــــروابط اللغويــــة, وتأثيرهــــا في إبراي المعاني, والصور الفنية, م  

 للال أهميتها في بناء الجمل القصيرة التي لا يكتمل فيها المعنى منفــردة دون الروابط,
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ا, تؤدي إلى بنــــــاء جمل مركبة بروابط هامــــة, تعطي وهذا يؤدي إلى استخدا  عمليات عقليــــة عليــــ 

, 1977( .وقــد بين ميجـــــر )Bock ,1982معنىً محدداً وعميقــــــاً وذكياً لمجموعة الجمــــــل القصيرة. )

Mager أهمية الكشف ع  الصور البلاغيــــــة في النصوص الأدبيــــة م  للال القراءة الموجهــة وعلاقتها )

تابي, وذلا بالكشف عنهــــا, وتنظيمهــــــــا, وإبراي الرموي المختلفــــة التي تساعد الطلبـة على بالتعبير الك

 استدعـاء المحتوى .

 

ــد   ــب عنـ ــذه الدراسات ومثيلاتها, عزيت عناف التشويق والإثارة والترقـ ـــ ويلاحظ أن هـ

ــوص الأدبية التي يتعل ي  مونها, للافــــــــــــاً لما جرت علالطلبة, م  للال العناف الجمالية البلاغية في النص

ــد والأمثلة,  ـــ ــة, والارتكاي على القواعـ ــة منفصلة ع  النصوص الأدبيـ ـــ ــة في تعليم البلاغـ ــادة التقليديـ العـ

ولاصة عنــــــــــــد اعتمـــاد الأسلوب القصصي في تدريسهــــــــــــا. ولهذا دعــــــــــــا بعح الباحثيــــــ  ومنهم 

صصي عند تدريس النصوص الأدبية, مــــــ  للال تحليلها وإعادة ( إلى تأييد السياق القBurner, 1981بيرنر)

كتابتها, دا يثير الدهشة والترقب والتنبؤ والتشويق, فيسهــل على الطلبــــة استدعـــــــاء النص المحلل عنـد 

 0التعبــير الكتابي

 

إلى جانب هذا قامت دراســـات بحثت في معوقات التعبير الكتابي الإبداعي في المدرســـة,  

(. في حيــــــــــــ  رأى Brown, 1981ذلا إلى عمليات تلخيص المعلم للكتاب المدرسي ودثلها دراسة) وعزت

بعــهم أن التماري  الكتابية على أهميتها في تعليم التعبير, إلا أنها ليست جميعها قادرة على تطوير التعبير 

لمعــاني على الفهم والغوص في ا الكتــابي الإبــداعي, مــا لم تا وفق المرتكزات البلاغيــة التي تســــاعــد الطلبــة

 (.Mellon, 1969واستدعائها عنــد الكتابــة ودثلهم )

 

كذلا,عزا بعح الباحثين عــد  وصول الطلبة إلى الكفايات اللايمة للتعبير الكتابي الإبداعي  

العنايــــــــة  نإ  القواعــــد الجافة التي تتـمنها كتب التعبير ,ذلا أنها تستدرج الطلبة إلى حفظها غيباً, دو 

بتطبيقها أو تلمســـها في النصـــوص الأدبية, واســـتخدامها في التعبير الكتابي, لذلا نادى أصـــحاب هذا الرأي 

وانطلاقــــا م  هذا , فقـد      (( .Beuugrandre,1989بالفكرة القائلة إن التعبير  لا يبعَلَّم وإـا يبتَعلَم  .  ) 

خدا  )النظريـــــة الوجدانية( في تدريس النصوص الأدبيــة في ( باستKeven,1979 : 106- 107قــا  كيف  )

 كتب المطالعة والنصوص, وفي كتب المواد اللغويـــة الألرى. والنظريــــة الوجدانية 
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ــ  ليعبر ع  نفس  وع  رأي , م  للال أسئلة  ـــ تركز على بناء الطالب م  الدالل, وذلا ب تاحة الفرص أمامـ

ــات  ــاطات والمناقش ــها, بحيث تبنى على إثارة التفكير النش ــوص وبعد الانتهاء م  تدريس أثناء تدريس النص

 والتحدي عند الطالب.  وحددت هـــذه النظريــــة مستويات لتعليم اللغـــة هي:

ــتوى الحقائق  .1 : وفي  يتم التركيز على أســئلة الحقائق الموجودة في النص, Facts Levelمس

 مسـتواها البسـيط كالتذكر والحفظ والتسمية وما يتعلق وهي ترتبط بالمهارات العقلية في

 بسيرة المؤلف.

: ويركز على أبعـاد النص الداللية, وعقد مقارنة بين Concept Levelمســـتوى المفـاهيم  .4

النص ونصــوص ألرى مشــابهة, تم درســها, أو تلحق بالنص. وترتبط المعالجة والمناقشــات 

طلبة المرحلة الثانوية, مثل:المقارنة, المواينة,  بـالمهـارات العقليـة العليـا التي تنســـجم مع

الاسـتنتاج, الاسـتقراء, الاسـتيــاح, الاسـتكشاف, التعليل والتحليل.وهذه المهارات ترتقي 

دســـتوى الأســـئلـة م  حيث النوع, وتتيح مجالاً للطالب ليربط العلاقات ويفكر بعمق, 

 ويستند إلى لبرات  السابقة.

: يركز على الجـانب الجما  الإبداعي في النص, ويســـمح Values Levelمســـتوى القيم  .9

للطالب بالابتكار, وإثبات قدرات  الذاتية في الاستنتاج والنقــــــد, والحكم وإبــــــداء الرأي, 

والتيـــار البدائل وتلمس الجمال والتعبير ع  التذوق, واستجلاء القيم والاتجاهات مـــ  

إلى دفع  لإعادة كتابة النص, أو تأليف نص مشاب  للال الدلالات والصـور والمعاني, إضافة 

يسـتند إلى المعايير اللغوية والجمالية والأدبية التي تعريض لها في المستوى القيمي, مستعيناً 

دعايير النقــــــد والتحليل والربط والتفسير. وقد أورد أـاطاً م  الأسئلة, حول المستويات 

ـــة, كان أبريها وأكيها بع ــــ ــــ ــــ داً ع  التلقين أـاط الأسئلة التي ترتبط بالمستوى الثلاثـ

 القيمي, وتمثلهــــا الأسئلـــة الآتيــة:

 اكتب نياً عبري في  ع  موضوع النص.  .2

 إلى أي مدى استطاع الشاعر نقل انفعال  إليا؟  -

 أي التراكيب أكي تأثيراً في دلالات النص ومعاني ؟ -

 النص؟ما الصور الفنية والأدبية التي تـمنها  -

 بين نقاط الاتفاق أو الالتلاف مع الشاعر؟ -
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 ما الألفا  التي ترى ضرورة لتغييرها؟ -

 ما البدائل التي ترغب فيها؟ -

 لو كنت مكان الشاعر)الأديب( ماذا كنت تقول؟ -

 ضع نفسا مكان إحدى الشخصيات في النص, كيف تحاكم الموضوع؟ -

 ما العبر التي تستقيها م  النص؟ -

 المواضيع المشابهة التي درستها؟ أي  تصنف النص بين -

 أي الصور الأدبية الأكي تأثيراً في انفعالا؟ -

 وضح كيفية تنامي الانفعال لديا؟ -

 ضع علامة تراها مناسبة لكل م : -

 الصــورالبلاغيـة,التراكيب,الخيال,موسيقىالألفا ,الجمال,العاطفة,النحو,القيم.

 

وفي الجـانـب العربي, قـا  بعح المهتمين بـالتعبير, والجمال والإبـداع الكتـابي م  المحدثين,  

ــد الفكر العربي, 1946بتناول هذا الموضوع بالبحث والدراسة, فنادى يو نجيب محمود, ) ـــ ( في كتاب  تجديـ

ع في التي كانت تتببتحديث أساليب التدريس لمادة التعبير, ووج  نقـــــــــــده للطريقــــــــة التقليديــــــــــــة 

تدريسها, فالشيخ دلي على تلاميذه  ...قائمة دا يقال في)مدح الشيء(, ثــــــم )قائمة دا يقال في ذ  الشيء(, 

لا يهم  أي شيء هو ... ودالل هذا الإطار يطرح على طلابـــ  موضوعــــاً في )إكرا  الـيف(, ثم يسأل:أهو 

ــا يقال في مدح الشيء ,ثم يعقب علي  دوضوع مما ددح أ  مما يذ ؟ فيقال ل :مما د ـــ دح,إذن ,فعليكم دـ

في )النفاق(, فهل النفاق مما ددح أ  ممــــــا يـــذ ؟.. إن  مما يـــذ , إذن  فعليكم دا يقال في ذ  الشيء  

ـــد ويحذر م  الإفراط في  0( 416: 1946)محمود, ــــ ـــف الناقـ ــــ ويقف يو نجيب محمود م  التعبير موقـ

د, وينادي بالربط بين الكتابــــــة والواقع المحسوس, وهو يرى في الكلمة المكتوبة, الفكرة والثقافـــة التجري

ـــا وم  كتبها, كانت ل  قوة السحر في للق الأشياء, وتبديلها وإعلامها.  ــــ ــــ ــــ والمعرفة والمهارة , فم  قرأهـ

ة إلا القراءة, فلا قراء -بالطبع-ت معهاويؤيــــد أن الكتابــــــــة ترتبط بالقراءة , إذ عندما ظهرت الكتابة ظهر 

ــة  ـــ ـــــف المعرفـ ـــــد أن المادة المكتوبة المقروءة , تبلف أبلف صورها وأفصحها وأجملها حين تبلـ لمكتوب, ويؤكـ

 أقصى درجاتها, وهو يعني بهذا الأدب والكتابــــة الإبداعيــة في , 
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كيب, جميلة الجرس , إلا أن  يعنى عناية كبيرة فالصيف اللغويـــــــــة ذات تأثير فاعــــــل ما دامت  حسنة التر 

بالدلالــــــــة, فيدعـــــو إلى  الخطو م  اللفظ الجميل إلى اللفظ الــــدال, وم  جرس اللفظ إلى مدلولــ , 

 (.499-491وم  تركيب الجملــة إلى بنيــة الـواقع )محمـــود:

 

د مهار  1941أما الباحث رشدي طعيمة )         ات ومعايير للتذوق الأدبي, يستند عليها (, فقد حدي

تحليل النصوص الأدبية, ودك  الارتكاي عليها في وضع محاور أسئلة للتعبير الكتابي الإبـــداعي, تلتقي مع ما 

(, وقد سبق ذكرهــــا عنــــد الحديث ع  الـدراسات العربيـة الحديثـة Keven, 1979جاء في أسئلة كيف  )

 للتـــذوق الأدبي.

 

( التعبير, فبحث في  م  حيث أهميــــــة الكتابـــــــــة في تطويــــــر أداة 1961وتناول السيد)        

التعبير وأساليبــــــ , وركز على أهميــــة بناء نشاطات تحفــــز الطلبة للكتابة, واستخـدا  الصور الفنيـــة, 

ـــد نوه بأساليب التد ـــة للتعبير, ومعواستجلاء النص الأدبي فكريَّا, وجماليَّا, وعاطفياً, وقـ ــــ ايير ريس المناسبـ

 الكتابـــة الإبداعيــة م  للال:

إعــــــــداد نشاطات كتابية حول المادة المقروءة تعنى بالتلخيص, والمناقشة والحوار, وإعادة كتابة 

 النص شعراً أو نياً, والتعليق على النص, والمقارنة بين نصين اشتركا في الموضوع.

 ل أساليب اللغة وأـاطها في النحو والبلاغة.إظهار الأثر الجما  م  للا

إبداء الرأي بالمقروء, والحكم على أسـلوب الأديب ومحاكمت  في ضوء معايير تحليل النص المقروء 

في الحصة الصفية.كتابــــــة تقارير حول الموضوع, مع العناية بالأسلوب والصور الفنية, والخيال, والعاطفة, 

 المقروءة.وإظهار الدليل م  النصوص 

 استخدا  أدوات الربط لبناء الجمل المركبة والفقرات, والموضوع.

 وضع عناف تصلح لإعادة كتابة النص, أو كتابة تقرير حول .

 وضع عنوان للر مناسب.

 استخدا  ألفا  ألرى مناسبة للصور الفنية.

 نقد المقروء في ضوء معاييرالتحليل والشرح في الحصة الصفية.
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 سرحي, أو لقطة فيلم, أو شخصية م  قصة مقروءة أو قصيدة شعرية.نقـد مشهد م

ويعــقب السيد على الكتابة, بأن المعلــــم يعنى بالشرح في الطريقـة التقليديـة   نشرح كثيراً ولا 

ــة, وهذا ما يبعــــــدهم ع  التمرس  ــا نكلفهم بالكتابــــ نكتب إلا قليلاً, ونكلف طلبتنا بالشرح أكي ممــــ

 (.104 – 994: 1961)السيد, بالكتابـة. 

( فيرى في كتابــــ : اتجاهات حديثـــة في تدريس اللغــة العربيــــة, أن 4004أمــــــا عمـار )     

التعبير ألـــــذ حظًا كبيراً عند بناء مناهج اللغة العربية, وتحديد أهدافها, وأصبح أبعــد تأثراً م  تسميتــ  

سيد في عــدد م  معايير الكتابــة الإبداعيـــة. وقـد صنف التعبير الكتابي في السابقــة)الإنشاء(, واتفق مع ال

 نوعين همــا:

 التعبيـر الوظيفي: ويهدف إلى الاتصال بالناس لقـاء الحاجات, وتسيير أمـــور الحياة.   -      

ــر فيها لصائص   -        بتكار,                                                    الإبداع والا التعبير الإبداعي: ويتكون م  إنتاج أعمال أو لثار تتوافـ

 ويكــون الهدف من  هو التعبيـر ع  المشاعـر والأفكـار بطريقـة مؤثـرة.  

ـــ  النوعين: الوظيفي والإبداعي, يشتركان بالاتصال والتوصيل , فالأول  ـــذيـ ــــ وم  الملاحظ أن هـ

المباشرة, والآلر يتميز بالطريقـة المبتكرة التي تظهر فيها العنايـــة بالأسلوب, يعنى بالطريقـــة الموضوعيـة 

واستخــدا  الأـاط النحويــة والبلاغيــة المؤثــرة, لتوضيح المعاني وجعلهــا أكثـر جمالًا, وإثــارة للانفعالات 

 والمشاعــــر.

 

لت التعبير أهمية كبيرة في جميع وم  المؤكد أن المناهج الدراسية للغــــــة العربيـــــــــة, أو  

المراحل التعليمية, لما بينها م  قواسم مشتركة, أهمها مساعــــــــــــــــــدة الطلبة على الإفصاح عـــ  الرغبات, 

وعلى الرغم م  تأليف كتب لصفوف المرحلة  0والحاجات, والمشـاعر, والأفكار, وييادة تفاعلهم مع المجتمع

اء م  ما تزال غير معتنى بها في المدرسة, سو  -في يعم الباحثة  -بير الكتابي الأسـاسـية العليا إلا أن  مادة التع

ـــد ساعدها في تعرف هذا الأمر, لبرتها في الإشراف  ــــ ــــ حيث الكتب هذه أ  م  حيث طرائق التعليم, وقـ

 في التربوي, الذي أتاح  لها الوقوف على    مستوى الـعف العــا  في الكتابة, في الصفوف جميعهـــــا ولاصة

 0الـعف في اللغـة العربيـة قراءة وكتابــة  -المرحلـة الثانويــة, ومرد ذلا في تقديـــر الباحثــة

 

وانطلاقـــــا م  هــذا, واستنادا على الدراسات التربوية في التعبير الكتابي ,ف ن الباحثــة              

 لاغي, لتنمية التذوق الأدبي ترى ضرورة تنفيـذ البرنامج المقترح القائم على التحليل الب
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والتعبير الكتابي الإبداعي عند الطالبات, وذلا باستخدا  النشاطات الكتابية في الحصة الصفية التي تساعــد 

على اسـتخــــدا  المهارات العقلية العليا: التحليل, والتعليل, والاستنتاج, والتلخيص, والاستخلاص, والتركيب, 

ي, والحكم, والتيار البدائل,لاستدعاء ما فهم م  النصوص الأدبيــة,عنــد الكتابـة والتقويم, وإبــــــداء الرأ 

( Burner, 1981( و بيرنر)Keven, 1979الإبداعية. مسـتفيدة م  الدراسات التي ورد ذكرها ودثلها: كيف )

ـــابهة والمختلفةMellon, 1969وميلون) ـــوص المش ـــة في مجال تحليل النص , ومقارنت  بالنص   , وم(, لاص

 0طرائق التدريس التي تركز على التفاعـــل والانفعـــال والتــذوق

 

 الدراسات السابقة

 

على الرغم م  ندرة الدراسات التي تناولت طرائق تدريس النصوص الأدبيـــة وفق التحليل         

ة اهتدت إلى إلا أن الباحثــ القـــــــائـم على البلاغــة, بغرض تنمية التذوق الأدبي والتعبير الكتابي الإبداعي,

ــة والجمال والتذوق,  ـــ ـــ ــة, ارتبطت بشكل أو بفلر بالنص الأدبي, والبلاغــــ ـــ عدد م  الدراسات التطبيقيـ

 والتعبير الكتابي. وتعزو الباحثة نــدرة هــذه الدراسات إلى السببين الآتيين:

للنصوص الأدبيــة,في اعتمــــــاد أسلوب التــــــدريس بالطريقــــة السائــدة التقليديـــة  .1

 المدرســـة الثانويـة.

تدريس البلاغـــة م  منظور أنهــا مـادة قائمــة بذاتهــا, يكتفى بالتمثيل على قــواعـدها,  .4

 بجمل وعبارات منفصلــة ع  النص الأدبي المتكامـل.

 

ل التسلس قــــــامت الباحثــــة باستعــــــراض الدراسات التي عيت عليها وصنفتهــا وفق        

الزمني عنـــد تطبيقهــا. بعــد وضعها في مجموعتين:الدراسات العربيــة والدراسات الأجنبيـــة, وفيمــا يأتي 

 تفصيـل هـــذه الدراسات.

 

 أولاً:الدراسـات العربيــــة:

ة ( دراسة حـــول ماهيــة الأدب ووظائفــ , وتطوره, وأهميــ1964أجـــــرى النيعمي )             

ــذوق الجما   ـــ ــة, وينمي الـ ـــ ــة, م  حيث إن  يلبي حاجات الطلبـ ـــ ـــ ــة الثانويـ ـــ تدريس الأدب للمرحلـ

 عنــــدهم, ويربي التفكير الناقــــد الإبـداعي. وقـــد صمم الباحث استبانــة
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ـة ألرى, ستبانلاستيـاح لراء المــــــدرسين والموجهين, في أهـــداف تدريس الأدب في المرحلـة الثانويــة, وا 

ــة  ـــ ـــ ـــ ـــــداف تدريس الأدب أيـاً, وطبق بطاقـ ـــ لاستيـاح لراء أساتـــذة الأدب العربي في الجامعات, وأهـ

ــا حول نشاط  ـــ ــة دروس الأدب في الصف الأول الثانوي. وكان م  أبري النتائج التي توصل إليهـ ـــ ـــ لملاحظـ

اب المستوى الوجـــــــداني, ووجـــــد سيطرة تدريس الأدب, أنــ  يو  اهتمامــا بالمستوى المعـــرفي, على حس

 التركيز على مهارتي التذكر والفهـــم, دون العنايـــة دهارات التطبيق والتحليــل والتركيب.

 

( دراســة بعنــوان: تطوير مناهج الأدب والنصوص في مراحـل 1961وأجــــرى حنورة ويملاؤه)   

ــا  في الوط  العربي , لإبراي  ـــ ـــ ـــ ــ , وكان التركيز في التعليم العـ ـــ ـــ معطيات النص الأدبي وما ينبغي تناولـ

الدراســــــة على أن القصد م  شرح النص الأدبي هو التثبت بدقة مما يقولــــ  النص, والطريقـــة التي تم 

 التعبير بها ع  الأفكار الواردة في . لذا أتت الدراســــة بلغــــة نقــد المـمون والشكل والصورة, أو كما ورد

عنــــد علماء البلاغــــــة العرب دا يتعلق باللفظ والمعنى وارتباطهمــــا بالمـمون والأفكار والمشاعــر, وما 

 يتـمن  العمـــل الأدبي, م  منطلق أن المعنى هــو الروح, واللفظ هـو الصورة التي تحويــــ .

 

وتوصلت الدراســــة إلى أن شرح النص ليس تدريباً على القواعــد النحويــــة, وليس مجالا         

لاستعراض المعارف , أو الحديث ع  أشياء لا تلقي ضوءا على الفقــــــــــــرة , أو البيت الذي يحلل,بحيث لا 

 تغلب قـيــة على ألرى في مراحـل تمرير النص. 

 

دراسة تعرض فيهـــــا إلى طرائق تدريس الأدب في كل م  سوريـــا ( 1964وأجــــــرى الشيخ )   

وفرنسا, وبين في دراستــــــــ  الالتلاف الحاصل في أساليب شرح النصوص الأدبيــــة في البلديــ , م  حيث 

تركيــز المعلــــــم في فرنسا على توجيـــــ  الصف نحو إدراك معنى النص, وإيصالــــ  إلى اكتشاف الفكــرة 

اسية الهامـــــــــة, والتركيز على الأنشطة اللغويـــــــــة, وأدوار تمثيــــــل النص والغناء, واكتشاف الصلة بين الأس

الشـعر والموسـيقا, وجعل الطلبة يشعرون بجماليــــــــــــة النص م  للال أسئلــــــــة الفهم والتحليـــــل 

 يـــــة, أما في سوريـــة, فقد كانت الطريقة المتبعــــة في شرح النصوص الأدب0والاكتشاف.
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هي الطريقة التقليديــــــــة:م  قراءة صامتــــة وجهريـــة, وحـــل التدريبات لاستيـاح العالــم الداللي 

للطالب. وقــــد ناقش الباحث أهميــــة بيئــــة الصف, وعـــدد الطلبة فيـــ , والمادة العلميــة في الكتاب 

 المدرسي, وتوصــل إلى الآتي:

ــم في فرن - ـــ ــة التعلـ ـــ ــة, م  حيث طرائق التدريس, نتيجـ ـــ ـــ سا إيجابيـ

( طالباً, 49-2وبيئـــــة المدرسـة, ومساحة الصف, وعــدد الطلبــة في  )

وغزارة المــــــادة, وشمولهـــــــــا للمستندات والروايـــــــــات, والأجهــــــزة 

 التقنيـــة, وصالات العـرض.

في سوريا وجــــدت عــــــوائق منهــــا, مساحــــة الصف والمدرســــة,  -

(طالباَ  في الصف, والكتب المتواضعــة وغلاء 29-90عـــــــدد الطلبــة)و 

 ثمنهــا.

 

( دراسة حول: أثر التدريس بطريقــة النصوص المتكاملــــة 1992وأجــرى العذاربــــة)             

 ـةعلى تحصيل طلاب الصف الأول الثــــــــانوي في مادة البلاغــــــــة, هدفت إلى الكشف ع  أثر طريقـــــ

 التدريس م  للال التكامل في تحصيل طلبة الصف الأول الثانوي في البلاغة.

 

وتوصل الباحث إلى عــــــد  وجـــــود فروق ذات دلالــة إحصائيـة بين متوسطات تحصيل        

الطلبــة الذيــــــ  درسوا البلاغـــــــة بطريقـــة النصوص المتكاملـــة, ومتـوسط تحصيل الطلبـــــة الذي  

 رسوا هــــذه القواعـــد بالطريقــة التقليديــــة.د

 

( دراســـة هـــدفت إلى تعــرف واقع تدريس الأدب م  للال 1991وأجــــــــرت القلـــداري)   

تحليل النصوص الأدبيــــــــة, في مساقات اللغــة العربيــــــة المشتركــــة والتخصصيــة الإلزاميـــة, في ضوء 

لمرحلة الثانوية, وهــــــدفت كذلا إلى تعرف لراء المعلمين والمعلمـــــــــات في المشكلات الأهداف التربوية في ا

 التي تواجههــم أثنـــــاء تدريس النصوص الأدبيــة, وطرائق عــرض المحتوى وتنظيمــــ .
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جــــاءت الدراسة في جزأي : الأول نظري تعريض لتعريف الأدب وبيان عنافه, وأهميتــــ         

استخدمت الباحثــــة الاستمـارة التي قـــامت بتصميمها حــول تحليل محتوى 0افــــ , والآلـر ميدانيوأهد

النصوص الأدبيــــة, إلى جانب استبانــــــة لتعرف لراء المعلمين والمعلمات حــــول المشكلات التي تواجههم 

احثة, تفــــاوت توييع الأسئلة على أثنــــــــــاء التدريس. وكان م  أبري النتائج التي توصلت إليهــــــــا الب

 مهارات التـــذوق الأدبي بدرجــــة ملحوظـــة.

( دراسة حول أثر استخـــدا  نشاطات كتابيـــة وشفاهيــة مصاحبــــة 1996وأجـــــرى نصـر)   

 لدروس المطالعــة والنصوص على تنميـــة بعح مهارات القـراءة الناقــدة.

 

( طالبات م  الصف العــاشر 104تجريبيــة أجريت على عينــــــة قوامها )وهي دراســــة         

الأساسي, التيرت عشوائيــــاً بواقــع شعبــة واحـــدة م  شعب الصف المذكـــــور في ثلاح مدارس أساسية 

طة بددينــــة إربـــــد. استخد  الباحث التصميم التجريبي, وقسم العينـــة إلى ثلاح مجموعات: الأولى ضا

ــدا  النشاطات المنهجية المقترحة في الكتاب  ـــ ـــ ـــ ــة والنصوص المحددة باستخـ ـــ ـــ تدرس موضوعات المطالعـ

المدرسي المقرر, والثانية تجريبية تدرس الموضوعــــات ذاتهـــا باستخـــدا  النشاطات الكتابيـــة المصاحبــة 

, والثالثـــة تجريبيــــة تدرس الموضوعات ذاتها المقترحــــــــة في البرنامج التعليمي أحــــــد أداتي الدراســة

(حصــة 40باستخـــــدا  النشاطات الشفاهيــــة المواييـــة المقترحــــة في البرنامج موضوع الدراسة, بواقع )

ولتحديــــــــد أثــــــر النشاطات المصاحبــــة اعتمـــد الباحث أسلـــوب القياسين: القبـــلي 0صفيــــــــة 

باستخـــــدا  التبار القــــراءة الناقـــدة الذي أعـــده الباحث لأغراض الدراســـة, والــذي والبعــــــــدي, 

 (.0.62بلـــف معامـــل ثباتـــ   )

 

ــود فروق دالة إحصائياً دستوى )         ـــ ـــ ـــ ــة وجـ ـــ ـــ ـــ (  بين متوسطات 0.01أظهرت الدراسـ

المجموعات الثــــلاح على التبار القـــراءة الناقــــدة, تعـــزى إلى النشاط المصاحب, ولصــالح المجموعتين 

ــوجد فروق دالة بين متوسطي درجات هاتين المجموعتين ـــ ــزى إلى نو  التجريبيتين, بينما لم تـ ـــ ع النشاط تعـ

 المصاحب.

( دراسة بعنــــــــوان:   تحليل جما  لمنهاج اللغـــــــــــة 4009وأجــــــــــرى حـــــــــرب)      

 العربيــــة المكتوب والفعلي للمرحلــة الأساسيــة العليـــا .
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ة حلهــــدفت هذه الدراسة إلى استقصاء منهاج اللغــــة العربيــــة المكتوب والفعلي للمر         

(, وحاولت الإجابـــة ع  السؤالين Aesthetical Inquiryالأساسيــــــة العليــا في الأردن, استقصاءً جمالياً )

 الآتيين:

 ما الملامح الجماليــة لمنهاج اللغـــة العربيــة المكتوب للمرحلة الأساسية العليا في الأردن؟ 

  للمرحلـة الأساسية العليـا في الأردن؟ما الملامح الجماليـة لمنهاج اللغـة العربيــة الفعلي 

  

وقـــــــــد تم تحليل المنهج المكتوب)الوثيقـــة الرسميـــــــــة للمناهج والخطوط العريــــة(,         

والكتب المدرسيــــــة لمبحث اللغــــــة العربية في المرحلة الأساسية في مبحث اللغــة العربيـــة, التحليـــل 

ــــــة هي:الترتيب, والتماسا, والتواين, والتفـــرد, والفهم الجما , إضافــــة الجما  في ضوء معايير جماليــ

ـــــدة  ـــ ـــــة التدريس الفعلي, لثلاثة معلمين للمبحث في الصفوف )العاشر, والتاسع, والثام ( لمـ ـــ إلى ملاحظـ

لاب ــة, وبعح طثلاثــــة شهور, وأجرى مقابلات مع المعلمين, ومديـــــر المدرسة, ومعلــــم التربيـــة الفني

 الصفــوف الخاضعـــة للتجريب.

 

توصل الباحث إلى أن المنهاج المكتوب متماسا الأجزاء, ومتواين إلى حــــد  غيـــر قليــــل,         

إلا أن الإلفــــاق تمثل في المنهج الفعلي, بعـــد  قدرتـــ  على تجسيد الفهم الجما , ذلا أنـــ  لم ينجح في 

ــل التلاميذ يفهمون ما يتعلمون فهماً جمالياً على ن ـــ ـــ ـــ ـــ حو يطمح إلي  المنهاج المكتوب والتربويون في جعـ

تحقـــيق التواين بين الفهـــم الجما  والفهـــم المفاهيمي, وأن التـــذوق الأدبي لم يطرح بطريقــة تعمـــل 

على تنميتــــــــ  عنــــد الطلاب وعنــد المعلمين الــذي  ما يالوا يعنــــون بالفهــم المفاهيمي في أساليـب 

 ريقـــة السائـــدة.التدريس بالط

 

 ثانياً:الدراسات الأجنبية:

( دراســـة بعنــــوان: اضمحلال دراسة البلاغــــة وبــزوغ  Lange , 1985أجـــــرى لانج )        

دراسـة النـــد في المدارس الثانويــة الأمريكيـــة.يعرض الباحث  فيها للفيــــة ع  تدريس علـــم البلاغـــة 

 , والعا  الـــذي تم فيــ  إعلان وثيقـــة اللجنــة العشريـــة للرابطة القوميــة للتربيــــة 1699قبــــل عا  

 والتعلـــم.
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عني الباحث بتدريس علم البلاغــــــة والصور الجماليـــــة في القرنين الثام  عشر والتاسع         

علم الإنشاء في عـ ما قبل الحرب الأهليـــة, عشر, حيث أجرى دراســــة تتناول العلاقـــة بين هذا العلم و 

, مع التركيز على مـــوضوع ضوابط أحكا  1969تـمنت نبـــــذة ع  تدريس اللغـــة الإنجليزية قبل العا  

الكتابــــة في اللغــــــة, وكان محتوى الدراسة الوثائق ذات الأهمية في تاريخ التعلـــــم بالولايات المتحــدة 

ـــــذلا الكتب المدرسية الأمريكيـــة, والت ـــ ـــــل كـ ـــــة, وشمـ ـــ ي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بانحسار تدريس البلاغـ

والمناهج الدراسيــة, والأدب المتصل بتدريس اللغــة الإنجليزيــــة على وجــــ  العمـــو , وتعليم البلاغـــة 

, تقدمي في التعليـم الأميروعلى وج  الخصوص للال الحقبــــة الزمنيـــــة التي واكبت ايدهــــار الفكــر ال

 وانحسار البلاغــــــة.

 

ــة          ـــ ـــ ـــ ــائج البحث أن  لم يك  بالإمكان التخلص م  ارتباط البلاغـ ـــ ــان م  أبري نتـ ـــ ـــ وكـ

التقليديــــــــة دناهج التدريس بالمرحلــــــة الإعداديـــــة, وأصبح م  اللاي  تدريس البلاغة للطلبة الذي  

ــة كان في مجمل  سيلتحقون بالمدارس ا ـــ ـــ ـــ لعليا مستقبلاً. وكان م  نتائج  أيـاً أن انحسار تدريس البلاغـ

 نتيجــة ايدهـــار الفكر التقدمي في التعليم الأمريل.

 

(, دراسة هدفت إلى معرفــــة أي الطريقتين أفـل في تدريس Holt, 1961وأجــــرت هولت)     

 وجود فرضيتين فرعيتين على شكل سؤالين هما:الأدب: التقليديـــة أ  التفاعليـــة, مع 

ــل, أكي رغبة في قراءة  –هل الطلبة الذي  يدرسون بطريقة الاستجابة  - ـــ ـــ التفاعـ

 الأدب ومناقشت  م  الطلبة الذي  يدرسون بالطريقة التقليديـة؟

هـل التـدريس بطريقـة الاســـتجـابة يقود إلى اســـتمتاع الطلبة بالأدب أكي م   -

 دريس  بالطريقة التقليدية؟استمتاعهم في  بت

 

ــة, درست وفق         ـــ والتيرت عينة البحث م  الصف الأول الثانوي, ومثلتها مجموعتان:ضابطـ

الطريقــة التقليديــــة, واستخدمت المجموعات الصغيرة, والواجبات الصفية, واهتدت إلى حــــد كبير بدليل 

ـــة  ــــ ــــ ات الطلبة استجابالمعلم. وتجريبية, درست وفق طريقة الاستجابة التي تمثلت في طرح أسئلة لمعرفـ

الشـــخصـــية, وع  طريق المناقشـــة غير المنظمة في مجموعات صـــغيرة, ومحاضرات وتمثيليات, وتدرب على 

  (, وجاءت النتائج كالآتي:tالكتابــــة الإبداعية.استخدمت الباحثة التبار )
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 , بشكل تشارك طلبــــة المجموعة التجريبية باستخدا  طريقة الاستجابة في قراءة الأدب ومناقشا

 أفـل م  طلبة المجموعة الـابطة الذي  درسوا بالطريقة التقليدية.

ـــتمتاع أكي م  المجموعة  أبدى طلبة المجموعة التجريبية رغبة أقوى في القراءة والمناقشـــة والاس

 الـابطة.

ــرى تيرنر)               ـــ ـــ ـــ (( دراسة تناولت مشكلة دراسة الأدب في المدرسة Turner ,1988وأجـ

 لثانوية, وركزت الدراسة على النقد الأدبي وصلت  بالعالم, والمؤلف, والقارل.ا

 

اشتمــــــل البحث على جانبين: نظري, دار حول الأدب ودراست  بشكل غيـــــــر متكامل وعملي, 

قـــــــا  في  الباحث بتحليل محتوى أربعة أعمال أدبية مختارة تحليلاً وصفياً, م  أجل دراســــة الوحدات 

ـــــداح, ووصف الشخصيات, ا لتدريبية أو الأـاط. وم  للال التحليل تم تعرف شكل القصة, وتسلسل الأحـ

كذلا صنفت الصور البلاغية والرموي طبقــــــاً لمقــــولات ديكنز في الخبرة الأدبية: مثا  وغير مثا . وبينت 

 الدراسة النتائج الآتيـــــة :

 نمــــاذج المختـارة والأدب.وجود علاقـــــة اتصاليــة بين ال

 يسمح النقـــد الأدبي بتعرف أصالـــــة العمل الأدبي, وتوجيــ  دراسـة الأدب نحو الهـــــدف.

دك  أن يكون النقــد الأدبي طريقــة فاعلـــــة لتدريس الأدب في المدارس الثانويـــة, م  منظور 

 بيـة, ويعطي للأدب بنيتـــ  المتكاملــــة.أن النقــد الأدبي يعتمـــد على الأـاط التركي

ــرى ديكر)              ـــ ـــ ـــ ــة Dicker,  1989وأجـ ــة دور الأدب في دراسـ ــة تناولت أهميـ ( دراسـ

اللغــــــة, وقــــــــدي  طريقــة جديــــدة لعرض النص الأدبي, ركز فيها على الصفـة الشعريـة, وعلى الأفكار 

 ت الأدبيـة, وطبق ذلا على القصة والمقالـة, وعلى الشعـر والمسرح.المطروحة فيـ , مولياً أهميـة للسما

توصل إلى ضرورة التفريق بين السمات الأدبية والسمات اللغوية, وأكد ضرورة توافر المدرس         

ذي المســتوى الرفيع المحنا والخبير الذي يبتعد ع  شرح النص الأدبي بأســلوب تعليمي محح, م  منطلق 

 وصية تتيح للطلبة ارتياد المقطوعة الأدبية بأنفسهم.أن للأدب لص

(( دراسـة هدفت إلى مناقشة اتجاهات الطلبة نحو Dickson,1991وأجرت ديكسـون )             

 الأدب وتحليلها, مع التركيز على التفكير الناقد, وركزت على قـايا منها:

 ة.مدى إدراك الطلبة لدراسة الأدب القائم على الخبرة السابق

 أثر تركيز الطلبة على التفكير الناقد في مشاعرهم نحو دراسة الأدب.
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 مدى شعور الطلبة ب أن التركيز على التفكير الناقد يؤثر في اتجاهاتهم نحو الأدب.

اســتخدمت الباحثة الملاحظة والمقابلات الشــخصــية, وقراءة تقويم الاتجاه, وأظهرت الدراســة     

 نتـــائج منها:

 الطلبة أهمية الأدب.أدرك 

 شعر الطلبة أن دراسة الأدب في المرحلة الثانوية وصفية, تركز على قـايا ليالية.

ــاعدتهم  - تبين أن أنشــطة التفكير الناقد لم تغير اتجاه الطلبة نحو الأدب, ولكنها س

 على ضبط اتجاهاتهم نحو الدراسة.

 يكون محوره المعلم. أدرك الطلبة أن دراسة الأدب بالأسلوب الاعتيادي السائد, -

 

( دراسة ركزت فيها على تدريس الأدب والإفادة من  في Iqoz,1992وأجــــــرت إيكوي )             

تعلم فروع اللغة الإنجليزية بصــفتها لغة ثانية, وجاء فيها أن الأدب هو اللغة المســتعملة, لذا كانت اللحمة 

ك  للأدب أن يسـتعمل بشكل أكي فعالية للتوصل إلى إدراك بينهما عميقة, وأن المعاني تكم  وراء اللغة, ود

ــوص الأدبية, التي دك  أن تعوض ع  النقص في المجالات اللغوية الألرى لدى  اللغة م  للال دراســة النص

لمين عالمتعلم كالنحو, والمصطلحات والمفاهيم, والمفردات, وبناء الجملة, إضافـــــــة إلى إمكانية إكساب المت

 مهارات الاتصال المستمر, والاستفادة منها في الكتابة, وتعرف دلالات الكلمات المستعلمة.

 

راً لغوياً, لتكون أكي نفعاً, كذلا  وتوصـــلت الباحثة إلى أهمية أن تصـــبح النصـــوص الأدبية مقرَّ

ييس أو مراعاة مقاتوصـلت إلى أهمية أن تركز النصـوص على الواقع النف  والعقلي للطلبة, وأكدت ضرورة 

 معايير عند التيار مدرس الأدب.

 

( بدراسـة حول:أثر الجمال في نصوص اللغة الإنجليزية التي Rosario, 4001وقامت روياريو  )    

( طالباً م  99يدرسـها طلاب المدارس الثانوية, في فهم هذه النصوص والإحساس بها. وبلغت عينة الدراسة )

ة كولومبيا الأمريكية, مم  لغتهـــم الأ  الإسبانيــة. وقـامت الباحثـــة دلاحظـــة مدرسة ثانويـــــة في ولاي

الأحــاديث الشفويــة, والأعمال الكتابيــة لعينــــة الدراســــة في مبحث اللغـــــــــة الإنجليزيـة. وتوصلت 

 جمالياً.الباحثة إلى النتائج الآتيـة:يجد الطلاب هذه النصوص صعبة عندما تكون غير مقبولة 
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يقـل تفاعلهم مع محتوى النصـــوص التي تفتقر إلى الجمال, بينما يظهرون فهماً  -

أكبر للنصــوص التي تؤدي إلى اســتجابات جمالية, تناســب ليال الطلبة وقدراتهم 

 التعبيرية, وتخاطب عواطفهم وأذواقهم.

 

هـــم: تصميم نشاطات ( دراسة بعنـــوان: الرابط المDixon,2002وأجـــرت ديكسون )             

ّـًا ,و  التفكير الناقــــــد الـــذي يستثير مهارتي التركيب والتقويــــم بين الطلاب البالغيـــ  الموهوبين لغـــويـ

تناولت الدراسة الخلفية النظريــــة حول أهميــــة المساقات التي تعزي التفكيــر الناقـــد في الأدب, وركزت 

الناقد, إضـافة إلى مهارات التركيب والتقويم. وأجابت الدراسة ع  الأسئلــــــــــة على تعليم مهارات التعليم 

 الآتيـــة:

 ما المواد التي تتصل بتعليم الطلاب الموهوبين في بيئة المدرسة؟

 ما أفـل المواد التي تشجع الطلاب م  للال تزويدهم بنشاطات قيمة في المدرسة؟

 ة ونتائج ذات قيمـــة؟ما التحديـات التي تؤدي إلى رؤى مهمــــــ

 كيف يستطيع التربويون صنع قرارات منهجية يربطونها بنشاطات تولد الفكر؟

دت  استخــــــــدمت الباحثة استبان  للتقويم بعد دراسة عدد م  القصص الأدبية المعروفة, وحدي

شـــخوص. ال معايير بناء الفقرات, بحيث تركز على إثارة المشـــاعر والمعايير الخلقية للشـــخصـــية أو مجموعة

 وتوصلت الدراسة إلى النتائج الآتيـة:

 يتأثر الطلاب في صفوف الإنسانيات بالمحتوى وبالطريقة اللذي  يثيران التحدي عنــــــدهم.

ـــاطات تنفذ في  ـــميم نش ـــفوف الثانوية, ع  طريق تص يتوجب على المعلمين تطوير مهارات الص

 لأنها تناسب مقدرتهم العقلية.الحصة الصفية, يقبل عليها الطلاب ويتفاعلون معها, 

 يترتب على المعلمين الاهتما  بحاجات الطلاب, وجعلهم محور تفكيرهم. -

 الجامعات لا تؤهل المعلمين لتفهم أبعاد التعليم الناقد للطلاب. -

على المعلمين تنحية النشـاطات والنصوص التي لا تثير تفكير الطلاب, وتعمل على  -

 إضاعة وقتهم.
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( , بدراسة تنــاولت مفهـــو  )الفهم Girod, et al’ 2003قــــــــا  جيرود ويملاؤه )               

الجما (, هــــــدفت إلى معرفــــــة مدى إمكانيـــــة التعليم م  أجل الفهم الجما  في تطويــــر الفهـــم 

 وجية كالمتحجرات, والتعريـــة,العلمي لــــدى التلاميــــــــذ. وأعدوا تصميماً شب  تجريبي لموضوعات جيول

والصخور والمعادن, والتاروا عينة الدراسة شعبتين م   الصف الرابع الابتدا , إحــــداهما تمثل المجموعـــة 

التجريبيــــــة التي تعلمت بأسلوب يعزي الفهــم الجما , والألرى تمثــــــل المجموعــــة الـابطــــة التي 

ــــــم المفاهيمي, واستخدمــــــوا استبانــــة ويعوهـــــا على طلاب الصفين, تعلمت بأسلوب م  أجل الفه

اشتملت على أسئلة تفحص درجــــــة اقتــراب طلاب الصفين م  الفهم الجما  للموضوعات التي درسوها, 

كذلا أجروا مقابلة مع طلاب الصف التجريبي, للتحـــدح ع  لبراتهم التعليمية بعد انتهاء مدة التجريب. 

ان م  أبري نتائج الدراسة أن أظهـــــــــر طلاب المجموعــــــة التجريبيــــــة, فهماً أعمق للأفكار العلمية التي ك

 تعلموهـــا, واستطاعوا التعبير ع  سمات الخبرة بشكل جيــــد.

 

 التعـقـيب على الدراســــات السابقــــــة:

اسات تناولت الفـــــ  والأدب والجمال وبعــــد, ف ن ما تم العثور عليــ  م  تلا الدر              

والتــــذوق في النصوص الأدبيــــة وطرائق تدريسها, وتنوعت هذه الدراسات في توجهها, فوفـــرت جملـــة 

منها المرجعيــــــة الفلسفيــــة النظرية )أفلاطون, هيو , هيجل, كانت, ديوي(, وضعت قاعـــــــــدة فكريـة 

لمناهج وطرائق تدريس الأدب على وجــــــ  الخصوص, وتوجهت دراسات للغايات التربوية عامة, ولغايات ا

قليلــــــة نحو التطبيق العملي في تحديـــــــد طرائق التدريس التي تعنى بالطالب وحاجاتــــ , ومشاعــره 

( , و Rosario, 4001(  وروياريو  ) Richards ,  1975( ,  وريتشاردي   )  1996ولبراتـــــــــــــ  ) نـ ,

(.  الأمــر الذي Dicker, 1969(,و ديكـــر),Girod   2003(, وجيـــرود ) Dixon,2002ــــــــــون )ديكس

 يؤكـــد الحاجـــة إلى مزيـــد مـــ  الدراسات في هـــــذا الشأن.

 

وقــــــــــد اهتمت الباحثـــــة في تحليل النصوص الأدبيـــة ب براي الأــــاط الآتيـــــة              

الأدبي, والنمط اللغوي, والنمط البلاغي , وـط أدبية التفسـير فيما يتعلق باللفظ والمعنى, مستفيدة :النمط 

م  نظرية النظم عند عبد القاهر الجرجاني, كذلا أبريت المنهجية الحديثة المستندة إلى علم النفس المعرفي, 

الـداللي عند المتعلم. لذلا أعادت لتعرف الانفعـال الـداللي عنـد الأديـب, وقـدرتـ  على التراق الانفعـال 

 الباحثة كتابة كل نص أدبي منها, وفق منهجية التحليل القائم على البلاغـــــة, 
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(.وقامت ب عـــــــــــــداد محتوى البرنامج 1941ومستنــدة إلى معايير التذوق التي وضعها رشدي طعيمة )

تفيـــدة دبي والتعبيــــــر الكتابي الإبداعي(, مسالتعليمي المتمثل بالنشاطات الكتابية لتنميــــــة التذوق الأ 

, 1989م  قراءتهــــا في الأدب التربوي الـــذي تناول الجمال والتــــذوق والتحليــــل البـلاغي عنـد ديكــر)

Dicker  ( (  كيفــ ,(Keven, 1979(( مكـدونالــد  ,Mcdonald,1992  (وكولينز(Collins, 1991:30. 

 

وتؤمل هــــــــذه الدراسة أن تقــد  برنامجـاً تعليمياً يقــو  على التحليـــــل البلاغي,              

وينمي التــــــذوق الأدبي والتعبير الإبداعي لدى الطلبة في المرحلة الثانوية, ويزود المعلمين والمعلمـــــــــات 

اتيجيات تنمي استخــــدا  بفليات إعــــــداد مناسبــــــة لتــــدريس النصوص الأدبيــــة وفق طرائق واستر 

 المهارات العقليــة العليــــا, لتعزيز التفكير والنقـــد والتـــذوق في القراءة والكتابـــة 
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 

ــب  التجريبي, للوقوف على أثرالبرنامج التعليمي ,      ــة البحث الكمي ش اعتمــــــدت هذه الدراس

القائم على التحليل البلاغي للنصـــوص الأدبية, في تنمية التذوق الأدبي والتعبير لكتابي الإبداعي, لدى طالبات 

 اءها.الصف الأول الثانوي, عبر أدوات القياس والتقويم التي يتطلب البرنامج إجر 

 

 عينـــة الدراســــة: -

تكونـت عينـة الـدراســـة م  طـالبـات أربع شـــعب م  الصـــف الأول الثانوي, التيرت  .1

عشوائيــــاً في إحدى مدارس الإناح في  مديرية التربية والتعليم لعمان الأولى, وجاء التيار 

 , للأسباب الآتيـــة:Purposefulهــذه المدرسة قصدياًّ 

 تعكس واقع المدارس الحكومية للإناح.كونها مدرسة حكومية  -أ

ــافة إلى تعاون  .4 ــهولة الوصــول إليها, إض ســهولة تنفيذ البرنامج التعليمي المقترح لقربها وس

طاقمها الإداري والفني, وهو شرط أساسي في التجربة, وكون الباحثة مشرفة المدرسة الفنية 

قترح في البرنامج التعليمي الملمبحث اللغة العربية, الأمر الذي يســـهل عملية متابعة تنفيذ 

 المدرسة, والتواصل مع المعلمة بسهولة ويسر.

ــتملت كل  .9 ــابطـــــة, اش ــــــــــــة على مجموعتين: تجريبية وض تم توييع عينـــــة الدراس

ــة م  الفرع العلمي, وألرى م  الفرع الأدبي , دعدل ) ـــ (  طالبة في كل 29منهماعلىشعبـ

 والـابطــة. شعبــــة م  شعب المجموعتين التجريبيـــة

إضافــة إلى هــــــذا, تــم تحديـد معلمتين م  معلمات اللغة العربية في المدرسـة للصف  .2

الأول الثانوي, تعلم كل منهما شــعبة م  التخصــص العلمي وألرى م  التخصــص الأدبي 

 للمجموعتين التجريبية والـابطة, وقــد كانتا بالمستوى العلمي والخبروي نفســــ .
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 ات الدراســـــــــة :  متغيـــر  -

 و هو البرنامج التعليمي. Variable  Independentالمتغير المستقــل  -1

 ويقسم إلى قسمين :  Variable  Dependentالمتغير التابـع  -4

 التعبيــــر الكتابي الإبـــــداعي. -التــــــذوق الأدبي.          ب  -أ  

 

 أدوات الدراســــة: -

 الدراسة الأداتان الآتيتان:وظفت في هـــــذه  

البرنامج التعليمي المقترح, القائم على التحليل البلاغي, وأثره في تنمية التـــــــــذوق الأدبي  (1

للنصـوص الأدبية, والتعبير الكتابي الإبداعي, لدى طالبات الصـف الأول الثانوي ,في صـورت  

 0النهائية للتجريب

 التذوق الأدبي, والتعبير الكتابي الإبداعي, لــــــدىالالتبار القبلي والبعدي, لقياس مهارات  (4

طالبات المجموعتين التجريبيــة والـابطـــة, وذلا للإجابـة ع  أسئلة الدراسة, التي تدور 

حول أثر البرنـامج التعليمي المقترح في تنميـة التـذوق الأدبي والتعبير الكتابي الإبداعي لدى 

عرف الفروق في أثر البرنامج التعليمي بين طـالبـات الصـــف الأول الثـانوي, م  نـاحية,وت

 الشعب العلميــة والأدبيـة, في حال وجودهـــــا.

 

 أولا:البرنامج التعليمي المقترح:

 قامت الباحثة بتصميم البرنامج التعليمي المقترح لتحقيق غرض الدراسة, وتـم :

 الأهــــــداف:

  صـــلة الأدائية والنظرية, المتتعريف الطـالبـات في المجموعـة التجريبية, بالمعرفة

 بالنصوص الأدبية المختارة لتجريب البرنامج التعليمي.

  ـــتمدتها الباحثة م  معايير تحليل النصـــوص الأدبية وفق معايير التحليل التي اس

 التذوق الأدبي التي وضعها )رشدي طعيمة,   (,
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(, وهي تمثل مستوى Keven,1974والاسـتعانة بنماذج الأسئلة التي وضعها كيف  ) 

 , وقد وردت في الفصل الثاني.Values Levelالقيم 

  تدريب الطالبات على التحليل المعتمد في الدراســـة م  للال نشـــاطات تعتمد

اســـتراتيجيـات متنوعـة, تمك  الطـالبات في المجموعة التجريبية, م  اســـتخدا  

لحكم, تفكير الناقد, واالمهارات العقليــــــة العليا ومهارات التذوق التي تتمثل بال

وإبداء الرأي, واقتراح البدائل, وإبراي مواط  الجمال, وتقدير القيم, بغية التوصل 

 إلى مهارة التذوق الأدبي.

  تقـديم ــاذج جيـدة وألرى غير جيدة, لتطبيق معايير الكتابة الإبداعية, وتعرف

 ات الكتـابةالفروق والالتلاف بينهـا, م  للال معـايير التـذوق الأدبي ومواصـــفـ

 الإبداعية.

 .تدعيم العلاقة الارتباطية بين مهارات التذوق الأدبي والتعبير الكتابي الإبداعي 

 

 المحتــــــــوى:

  قامت الباحثة بتحديد النصوص الأدبية م  كتاب الثقافة الأدبية واللغوية للصف

 الأول الثانوي, وعددها لمسة نصوص نيية وشعرية.

 التحليل القائم على البلاغة دروســـاً لكل نص أدبي م   أعـدت الباحثة  في ضـــوء

 نصوص البرنامج التعليمي, واشتمل كل درس منها على:

 الأهداف السلوكية:المعرفية والمهارية والوجدانية -أ

 الأساليب والاستراتيجيات اللايمة للمواقف التعليمية. -ب

 الوسائل المعينة المناسبة للأساليب والمحتوى التعليمي. -ج

 التكويني والختامي. التقويم -د

   يود كل درس م  دروس النص الأدبي في التجريب, بنشــاطات تدريبية قدمت م

ــتراتيجيات المســتخدمة في تفعيل المواقف  ــــلال صــحائف العمل, تتفق والاس لـ

 الصفية, وتستند إلى معايير التحليل البلاغي المعتمد في البرنامج التعليمي, 
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الأمر م  البـاحثة تحديد الألفا  والجمل والتراكيب والتعبير الكتـابي, وتطلـب هـذا 

ـــاليب النحو المتعلقة بالجانب البلاغي,والصـــور الفنية , وأنواع المجاي المختلفة  والعبارات, وأس

 ( 4التي تنمي  التذوق الأدبي.    ) الملحق رقم

 دت الباحثة مهارات التعبير الكتابي الإبداعي, في ضوء معايير التحليل والتذ ق و حدي

 الأدبي التي استندت إليها في التحليل وإعادة كتابة النص الأدبي, والمعايير هي:

 .تسلسل الأفكار ومنطقيتها 

 .تركيب الجمل والعبارات,واستخدا  أدوات الربط 

 .)استخدا  أساليب الإنشاء ذات الدلالة البلاغية )الاستفها ,الأمر,النهي,النداء 

 لكتابة.مراعاة علامات الترقيم في أثناء ا 

 .توظيف الخيال في الصور الفنية,وأنواع المجاي 

 .استخدا  أساليب بلاغية كالاستعارة والكناية والطباق وغيرها 

 

 الأســـــــاليب والاستراتيجيـــــات:

( في إعداد  1999اســـتفادت الباحثة م  نظرية جيلفورد ) المشـــار إلي  في قطامي ,                 

 البرنامج التعليمي م  الناحية السلوكية,وتقو  على عوامل تنتج عنها الإجراءات الآتية:

(,وفيــ  يتم اقتراح ســـؤال يبني عليــ  الطلبــة وجهــات النظر Elaborationالتفــــيــل ) -

 المتنوعة.والإجابات 

( ,  وفي  يتم إيجاد علاقات بين الأفكار, Diversion Correlationالاقتران التباعــــــــدي ) -

وتفســـيرها وتوضـــيح الفكرة الرئيســـية م  للال عمليات: التشـــاب  والالتلاف, والمقارنة, 

 والتمييز.

 ير( وفي  يتم إيجاد لراء وأفكار عامة تنتج ع  التفســـير والتفكImplicationالتــــمين ) -

 المنطقي وتكون ضمنية.

الربط وفي  دمج الأفكار التي بينها عوامل منطقية مشـــتركة تؤدي إلى معنى جديد أو حل  -

 للمشكلة أو تفسير لها.
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 الاستراتيجيات المستخدمة في البرنامج التعليمي:

 استراتيجية العمل في المجموعـــات:

التحدي الذهني, في جميع الاســـتراتيجيات وفق تنفذ الطالبات مع يميلاتها في المجموعة أنشـــطة 

 نظا  المجموعات,وتراعى في  الأمور الآتية:

 .تقسيم الطالبات في مجموعات 

 .توييع الأدوار على الطالبات في  كل مجموعــة 

 .متابعة المعلمة التوجيهية والإرشادية لعمل المجموعات 

 .تنظيم المنسقة الحوار والمناقشة بين طالبات المجموعة 

 .اتفاق الطالبات في المجموعة على الإجابة الموحدة 

  قيـا  كـل طـالبـة في المجموعـة بـالإجابة الفردية إذا طلب منها

 ذلا. 

 .عرض المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في المجموعة 

  استخدا   الطالبات  ـوذج مراحل عمليات الكتابة الإبداعية في

 وعة,بحيث تقو النشـاطات الكتابية, بشـكل فردي ضم  المجم

كل طالبة في أثناء الكتابة بالمراحل الآتيـــــــــــــــــــــة:الكتابة 

الأولية,التنقيح,التحرير,الصــورة النهائية.واســتخدا  اســتراتيجية 

التقويم الذاتي, في ضـــوء المناقشـــة بين المجموعات,أو في مجال 

 الإجابة الجماعية في صحائف العمل , ولوحات العرض.

  ــــة تقييم المعلمــة لأداء الطــالبــات م  للال الحوار والمنــاقش

 وتقديم  التغذيــة الراجعة  الفورية للتعزيز والتصحيح
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( وجعلهــــا في  Rusbult,1998كــذلا استنــد البرنـــامج إلى استــراتيجيــات رويبـلت)           

تـها الباحثــة كالآتي:  ثلاثــة أنــــــواع كبيـــرة , الت

ــتراتيجية معرفية  -1 وقد   Cognitive Strategies-Macro Abilitiesذات قدرات كبيرة: اس

 استفادت الباحثة م  بعح إجراءاتها الملخصة  بالخطوات الآتية:

 المقارنة بين المواقف المتشابهة, ومحاولة التبـ في السياقات. -

 توضيح المعاني وتحليلها للكلمات والجمل. -

 وموضح للنصوص.القراءة التفكيرية الموجهة بشكل ناقد  -

 استخدا  ف  الحوار والإصغاء. -

 ممارسة المناقشة الطويلة, وإثارة أسئلة. -

 المقارنة بين وجهات النظر. -

 Cognitive  Strategies   -Micro Skillsالاستراتيجية المعـــرفية ذات المهارات الدقيقة  -4

 وتتـم  ما يأتي:

 استخدا  مفردات ناقدة. -

 ؤات وتفسيرات.إنتاج استدلالات معقولة, وتنب -

 القيا  بالتطبيقات والوصول إلى النتائج. -

 . وتتـم  ما يأتي: Effective Strategyالاستراتيجيات التأثيرية أو الانفعالية:  -9

 ممارسة التفكير العقلاني باستقلال. -

 0تطـــوير مهارات البحـــث وتنمية المثابرة -

 تطوير تفكير إنساني. -

 ( Rusbult,1998)   تطوير ثقة في المسببات والنتائج. -

 )   http://www.asa3.org/asa/education/think/critical/htm    ,#what    (   

     

ات الســابقة, مركزة على القراءة وقد اعتمدت الباحثة في الإجراءات على الاســتراتيجي                  

 – Direct Thinking Activity Readingالتفكيريــــة الموجهــــة  
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وهي  تساعد على اندماج التلاميذ في عملية القراءة باستخدا  التنبؤ والتوقع, وتم ذلا بالخطوات 

 الآتية: 

  تقســـيم المحتوى إلى فقرات, أو أبيـات دون إشـــعار

 الطالبات بذلا.

  إجراء حوار ومناقشـة حول المحتوى  وضـبط المناقشــة

 بالتوجي  نحو التفكير.

      ,ــد في حل المشكلة ـــ ـــ ــال معلومات تساعـ ـــ ـــ إدلـ

مثال:معنى الكلمــــــــة أو شبـ  الجملة, لأنها تشكل 

مـــعـــــــلـــة أكـــبر مـــ  الـــجـــمـــلـــة تـــامـــة 

واسـتخدامها في جملة لتوضيح المعنى 0المعنى/المكتملة

ية أو الاجتماعية لمتابعة المعنى وربطها بالحالة النفســـ

بشـــكـل حقيقي.وربطهـا بالســـياق م  للال إيجاد 

العلاقـات بين الألفـا  وأشـــبـاه الجمـل, وبـذلا يتم 

 الاستدلال.

ويتم Deductive Reasoningقيـا  الطـالبـات بـالاســـتنتاج التعليلي   -

 بالآتي:

تســـتخـد  الطالبات معلومات أو مفردات ســـابقة أو مفاهيم معرفية  -

 ول إلى الفرضيات المحددة.للوص

ــتثناءات,أو حدود بناءات  - للألفا   Restrictionتبحث الطالبات ع  اس

 والتراكيب في السياق.

تعلـل الطـالبـات اســـتخـدا  الألفا ,والتكرارات والتراكيب النحوية غير  -

 المألوفة كالتقديم والتألير أو أساليب النداء أو الاستفها   أو الشرط.

  



www.manaraa.com

66 

 

 

يتــــح في هـذه الاســـتراتيجيـات دور كل م   المعلم والطلبة, و يتمثل دور و               -

 المعلم  بأن :

لبير, نشـيط, ميسرـ, مخطط, وأبري دور لــــ  في الحصـة الصفية أن لا يلق , ويعمل على  -

 توفير ظروف افـل للتعلم.

يعـد نشـــاطـات مناســـبة للتفكير والإبداع, تعمل على دعم الثقة بالذات عند المتعلمين,  -

 وتساعـــدهم على الانغماس والتفاعل في النشاطات التي تدور حول فنون اللغة.

يســـير على مبـادل المعرفيين فلا يعد الخطأ دلالة على الــــعف و لا يراه عيباً بل هو    - -

 فرصة للتعلم, لأن الطالب يتعلم ما فات  بالتغذية الراجعة التي توفر ل  الدعم.

ـــاهم في دعم البيئة التعليمية, ويعمل على للق مجتمع يعتني بالتغذية الراجعة التي  - تس

 متعلمين دالل غرفة الصف.

 ويتمثل دور الطلبة بـ : -

 تنشيط الاستعـــداد والدافعيـــة الذاتيـــة. -

 حل الواجبات الصفية والبيتية. -

ـــاور بتفاعل .بناء المعرفة والربط م  للال العلاقات  - العمل في المجموعات والتحاور والتش

 تمثل والتكيف.وال

 بناء الخبرات مع الآلري  بالمشاركة والتحدي.الفهم الجما  والتعبير الجمال -

 الوسائـــــــل التعليميـــــــــــة: .1

الشـفافيات التي تظهر العبارات والجمل والأبيات الشعرية, والصور 

 الفنية.

 صحائف العمل وتشتمل على:

 اسم النشاط وعنوان .

 المهارات.

 السلوكية:المعرفية والمهارية والوجدانية.الأهداف 

 إرشادات حول إجراءات التنفيذ.

  الأسئلة. 
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 مصادر معرفية مثل : .4

 نصوص مشابهة تتعلق دعايير النص المختار للتجريب. -                     

ــاة            - ــب, والحي ــة للأدي ــذاتي ــالســـيرة ال ــة ب ــة المـتـعـلق ــة في الأدب والمـعـرف                        قـراءات إثـرائـي

 الاجتماعية, والثقافية, والاقتصادية, والسياسية للحقب الزمنية التي قيل فيها النص الأدبي.

 التسجيلات اللايمة السمعية والبـية. .9

 السبورة والطباشير الملونة. .2

 

 أساليب التقويم وإجراءات :

التقويم القبلي: أجري هــذا الالتبــار على طــالبــات المجموعتين  .1

التجريبية والـــابطة في الفرعين العلمي والأدبي لقياس مســتوى 

التكافؤ بينهما, باستخدا  المهارات العقليـــــــة العليا,التي يتم 

 0بها التوصل إلى التذوق الأدبي والتعبير الكتابي الإبداعي 

 

ــامج  .4 ــذ دروس البرن ــاء تنفي الـتـقـويـم التكويني: ويتم في أثن

مال الطـالبات الفردية والجمعية التعليمي المقترح,في ضـــوء أع

بـ جراء حوار ومنـاقشـــة,وتقييم إنجـاي النشـــاطات التدريبية 

الصـــفيـة,والالتبـارات القصـــيرة,والكتـابة التعبيرية,والتغذية 

 الراجعة م  المعلمة المنفذة للبرنامج التعليمي.

ــات على فهم النص  .9 ــالب ــدرة الط ــامي: ويقيس ق التقويم الخت

ــذوق الأدبي,م  المنظور البلا  ــارة الت ــدى امتلاكه  لمه غي, وم

 الأدبي,وانعكاس ذلا في التعبير الكتابي 
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لديه  م  للال التبارات قصـــيرة,وكتابات حرة,وإعادة كتابة بعح أبيات 

م  النص الشـعري بأسـلوب نيي,وإبداء الرأي فيها,والحكم عليها,واستخلاص مواط  

 الجمال والقيم.

 صدق البرنامج التعليمي: -

ــر     ـــ ـــ ـــ للتأكد م  صدق المحتوى التعليمي في البرنامج,وكفاءت  في تنمية التذوق الأدبي والتعبيـ

الكتـابي الإبداعي لدى أفراد المجموعة التجريبية,قامت الباحثة بعرض البرنامج في صـــورت  الأولية على هيئة 

اهج والتدريس بكليات محكمين م  ذوي الالتصــاص,شــملت عدداً م  أعـــاء هيئة التدريس في قســم المن

التربيــــــــــة في الجامعــــــة الأردنيـــــة , وجامعــة اليرموك, وجامعـــــة عمان العربيــة, ومشرفي اللغـة 

العربية في مديرية التربيــــــــة والتعليم/ عمان الأولى,بالإضافــــة إلى عـــــدد م  معلمات اللغـــة العربية 

 ( 10ثانوي.)ملحق  اللواتي يدرس  الصف الأول ال

 

طلب م  المحكمين دراســــــــة البرنامج,وإبــــداء الرأي في مــدى فاعليــــة المحتوى وأساليــب 

التدريس المتبعــــــة ووسائلها في تنميـــــــة التــذوق الأدبي والتعبير الكتابي الإبــداعي, ومــــدى فاعليـــة 

ــ  المفاهيــــم البلاغيــة والنشاطات الداعمــة المقترحــــة إعــــــادة كتابــــة النصوص بشكل تظهـــــر في

حولهـــــا. وأجــــرت الباحثـــــة التعديلات اللايمة مثــل إضافـــــة نشاطــــات أو تعديل في الاستراتيجية, 

ثابة جال دوالاستفادة م  النظرية المعرفية في علم النفس ,ويعــــــد الألــــذ بهـــذه الملاحظات في هذا الم

 الصـــدق لمحتوى البرنامج.

 

 ثانيا:الالتبـــــار القبــلي والبعـــــــــدي:

قامت الباحثــــــة ب عــــــــــــداد الالتبار القبلي والبعدي وهو الأداة الثانيــــــــــــــــــة في              

ددت أهــدافــــ  وفــق الدراســــــة,وتـمــــ  هـــــذا الالتبار قـايا نحويــة ولغويــــة وبلاغيــــة, وح

مفردات هذه القـايا, ووضــــــــــع ل  جدول مواصفات ويعت عليــــــــ  القدرات والمهارات العقليـــــــة 

 العليــــا التي هدف البرنامج التعليمي إلى تعزيز استخدامهـــا في الموقف التعليمي.
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 صـــــــدق الالتبـــــــار: -

المحتوى للالتبــــــــار القبلي والبعــــدي,والبالف عدد فقراتــ  جرى التحقق م  صدق              

( فقرة,ع  طريق عرض  مع الأهداف التعليمية على مجموعة م  المحكمين,م  أساتـــــــذة 29بدايــــــــة )

ـــــة  ــــــ فـين التربويين,ومعلمي اللغـ الجامعات الأردنية, واليرموك, وعمان العربية للدراســات العليا, والمشرـ

( , وطلب م  كل محكم إبداء رأيـــ  حول مدى مطابقة كل فقـرة م  فقرات الالتبار 10ة)ملحق العربيــــ

للهدف,ودرجــــة الصعوبــــــــة للفقـــــــرة,كما طلب منهم وضع أيـــــــة مقترحــــــات تساعـــــد على 

ــد صوغ بعح  ـــ ـــ ــار.وبناءً على ملاحظات المحكمين,وتوصياتهم,أعيـ ـــ ـــ ـــ ــر الالتبـ ـــ ـــ ـــ ـــ فقرات تطويـ

 الالتبــــار,وحـــذف بعـهــا الآلــــر.

 

طبق الالتبــــــار بصورتـــــ  الأوليــــة على عينــــة التيــــرت لتجــريب المــــادة التعليميـــة 

وذلا للتحقق م  معاملات الصعوبــــة ولتمييـــز فقراتـــــ ,وتسجيـــل الملاحظات التي يـــوردها الطلبـة 

(   29(  فقـــرة م  بيــ  )90على الالتبــــــــــار أو على فقراتـــــــ . وقــــد تـــم التيـار ) والمعلمــــــون

 (9فقــــرة,  لتشكيــــل الالتـبار في صورتـــ  النهائيـة.   )الملحق : 

 

 ثبـــــــــات الالتبــــــــار: -

 

ــ  على عينة است  ـــ ـــ ــة بتطبيقـ ـــ ــة, التير لمعرفة ثبات الالتبار, قامت الباحثـ ـــ ـــ ت طلاعيـ

( طالبة م  طالبات الصف الأول الثانــوي. وتم 90عشوائيــــاَ في إحــــدى مدارس مجتمع الدراسة, بلغت )

( ,بعد أن أعطي الالتبـــار ككل, ثم قسم إلى Split - Halvesحساب ثباتــــــ  بالطريقــــــة النصفيــــة )

الأسئلــــة ذات الأرقا  الزوجيـــة, والقسم الثاني على قسميــــ  متساويين, بحيث احتوى القسم الأول على 

ــة. ثم صححت الأسئلة حسب التقسيم النصفي, وأدللت البيانات إلى  ـــ ـــ ـــ ــة, ذات الأرقا  الفرديـ ـــ الأسئلـ

ــا SPSSالكمبيوتر باستخدا  برنامج ) ـــ ( لحساب معامــــــل الارتباط بين الدرجتين اللتين تمثــــــل كل منهمــــ

 , ويسمى معامل الارتباط المحسوب بهــــذه الطريقـــة دعامــــل الثبات نصف الالتبار الأصلي
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بالطريقــــــــــة النصفيــــة, أو معامــــل الاتساق أو الثبــــــات الــــداللي, وقــــد بلـــف معامل الثبات 

ـة . وقــــد عـــدت هــذه القيمـSpearman-Brown Formulaبراون  -(,باستخدا  معادلة سبيرمان0.64)

 كافيــة لأغراض الدراســة.

 الإجـــــــــــراءات:

بعــــــد تحديــــــد مجتمــــع الدراســة والتيار العينــة, وتوييعهـــا على مجموعتيــــــ        

تجريبية وضابطة, وتحديد المادة العلمية وبناء البرنــــامج التعليمي المقترح والالتبــــار القبــــلي والبعدي, 

 تـــم القيــا  بالإجراءات الآتـيـــــة:

 

المقتــــــــــــرح على طالبات المجموعـــــة التجريبيــــة المكونــة  نفذ  البرنامج التعليمي -

مــــــ  شعبـــــــــة مــ  الفــــرع العلمي وألرى مــــ  الفـــرع الأدبي, دعـــدل ثلاح 

حصص أسبوعيــــــا, تنفــــــــــــذ فيهـــــــــــا النشاطات التدريبيـــــــة والتقوديـــــة 

ــ ـــ ـــ ــة للنصوص الأدبيـ ـــ ـــ ـــ ـــ ــر الكتابي في الفصل الأول م  العا  والكتابيـ ــة والتعبيـ ـــ ـــ ـ

 في مدرسة سكينـــــة بنت الحسين الثانوية الشاملة. 4009الدراسي

طبق الالتبار القبلي للتذوق الأدبي على طالبات المجموعتين التجريبيــــــة والـابطـــة في    -

عتين في القــــــــــــدرات الفرعين العلمي والأدبي, وقـــــــــد هــــــدف إلى التأكد م  تكافؤ المجمو 

والمهارات اللغوية  قبــــــــل تنفيــــــــذ البرنامج التعليمي, وأجري في الأسبوع الثاني م  شهر 

( 90, حيث طلب م  الطالبات الإجابــــــــة ع  جميع فقراتــــــ  وعددهــــــا )4009أيلول 

قيقة , وتــــم ( د20(, وحــــدد يمنــــــــــ  بـ  )1فقرة, م  نــــوع التيار م  متعدد ملحق )

الالتبــــار تحــــت إشراف الباحثـــة , ثم جمعت الأوراق وصححتهــا الباحثــــة وفق ـوذج 

الإجابة. وقد أجاب التبار التذوق الأدبي على السؤال الأول م  أسئلة الدراسة وهو: ما أثــــــــر 

التذوق  تنميــــة البرنامج التعليمي القائــــم على التحليل البــــلاغي للنصــوص الأدبيـــــة في

 الأدبي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويـة؟ 
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ــة لأداء       وللإجابة ع  هذا السؤال,تم استخراج المتوسطات الحسابية,والانحرافات المعياريـــــــ

طالبات الصف الأول الثانوي في الفرعين :الأدبي والعلمي في المجموعتين التجريبيـة والـابطة على الالتباري  

 لقبلي والبعـــــدي,وتظهر هذه النتائج في الجـــدول التا :ا

 

 (1جدول )

لقياس مستوى التكافؤ بينهما 0مقارنة بين المجموعتين التجريبية  والـابطة)العلمي والأدبي معا(

 الأدبيفي الامتحان القبلي للتذوق 

  

 المجموعة

الوســـط 

 الحسابي

الانــــحــــراف 

 المعياري

ا

 ت لفروق

الد

 لالة

 1.99 11.99 التجريبية

0

.49  

1.

629 

0.

016 

    1.96 11.40 الـابطة

 

(  للمجموعتين التجريبيـــة 1,كما يوضحها الجدول )0أظهرت نتائج الالتبار القبلي للتذوق الأدبي 

( , 11.99والـابطـــــــــة في الفرعين العلمي والأدبي ,أن المتوسط الحسابي للمجموعـــــــــة التجريبيــــــــــــة  )

(, والانحراف المعياري 11.40(, وأن المتوسط الحسابي للمجموعـــة الـابطـــة  )1.99والانحراف المعياري   )

وهذه   0(0.016(,والدلالة )1.629)-t(. وبلغت قيمـــــــة) ت)0.49( , بفارق بين المتوســـطين   )1.96 )

النتيجة تشـــير إلى أن  لا يوجد فرق ذو دلالة إحصـــائية بين متوســـطي المجموعتين التجريبية والــــابطة في 

ـــكل عا  قبل بدء تجريب الفرعين العلمي والأدبي , مما يدل على أن المجمو  عتين متكافئتان في المســـتوى بش

 البرنامج التعليمي.

 

أجري التبار قبلي في التعبير, لقيــــاس مستــوى التكافؤ بين المجموعتين  -

التجريبية والـابطة في الفرعين العلمي والأدبي, وذلا بكتابـــــة موضوع 

 (,4في التعبير التارت  الباحثة)ملحق:

  



www.manaraa.com

72 

 

 

(ب شراف الباحثة. وقد    9وصـــححتـ  المعلمة وفق معيار الهاشـــمي) ملحق : 

أجاب التبار التذوق الأدبي ع  السؤال الثاني م  أسئلة الدراسة وهو:  ما أثــــــــر البرنامج 

التعليمي القائــــم على التحليل البــــلاغي للنصـوص الأدبيـــة في تنميــــة التعبير الكتابي 

 رحلــة الثانويــــة  ؟  لــدى طالبــات الم

 

وللإجابة ع  هذا السؤال,تم استخراج المتوسطات الحسابية,والانحرافات المعياريـــة لأداء           

طالبات الصف الأول الثانوي في الفرعين :الأدبي والعلمي في المجموعتين التجريبيـة والـابطة على الالتباري  

 ائج في الجـــدول التا :القبلي والبعـــــدي,وتظهر هذه النت

 (4جدول )

ؤ بينهما في لقياس مستوى التكاف مقارنة بين المجموعتين التجريبية  والـابطة)العلمي والأدبي معا(

 الامتحان القبلي للتعبير الكتابي

 

المجم

 وعة

الــوســــط 

 الحسابي

ــراف  ــح الان

 المعياري

الــفــرو

 ت ق

الدل

 الة

التجر

 0.269 4.411 14.911 يبية

1.9

91 

0.1

69 

ــح ال

    4.696 11.644 ابطة

 

(  للمجموعتيـــــــ   4أظهرت نتــــائج الالتبار القبلي للتعبير الكتابي,كما يوضحها الجدول )        

ــة  ــة التجريبيـ ـــ ـــ ــة في الفرعين العلمي والأدبي ,أن المتوسط الحسابي للمجموعـ ـــ ـــ ــة والـابطـ ـــ ـــ التجريبيـ

(, 11.644للمجموعــة الـابطـة )( , وبلف المتوسط الحسابي 4.411( , والانحراف المعياري بلف )14.911بلف)

 0(0.269( بفـــارق بين المتوسطين بلف )4.696والانحراف المعياري) 
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(,  وهذه النتيجة تشير إلى أن  لا يوجد فرق 0.169( , وبلغت الدلالة)1.991) -tوبلغـــــــــت قيمــــة) ت)

دل على الفرعين العلمي والأدبي , مما يذو دلالة إحصـائية بين متوسـطي المجموعتين التجريبية والــابطة في 

 0أن المجموعتين متكافئتان في المستــــــوى بشكل عا  قبل بدء تجريب البرنامج التعليمي

 

أجري الالتبار البعــــــــدي في التذوق الأدبي للمجموعتيــ  التجريبيــة  -

ــ  العلمي والأدبي, ,بعد تنفيذ البرنامج  ـــ ـــ ـــ ـــ ــة في الفرعيـ ـــ ـــ والـابطـ

ليمي لقياس مسـتوى التحسـ  في الأداء بينهما , للإجابة ع  السؤال التع

ــاس الفرق قي التحســـ  بين الفرعين العلمي والأدبي في  الأول. ولـقي

 المجموعة التجريبية, , والذي تظهره الإجابة ع  السؤال  الثالث.

 

جرى تصحيح أوراق الإجابـــــة وفق مفتــاح الإجابـــــــة النموذجيـــة  -

م  الالتباريـــــــ  القبلي والبعـــدي  لقياس التــــذوق الأدبي,  لكــــل

وقد لصص لكل إجابـــــة صحيحــة علامــة واحــــدة, وبــذلا يكـون 

المجمـــــــوع الكلي لعلامــات كـل مـ  الالتباريـــ  القبلي والبعـــدي 

 (.2( علامـة. )ملحق: 90)

 

في التعبيــــر للمجموعتيــ  أجــــــــــري الالتبــــــــــار البعـــــــدي  -

التجريبيـــة والـابطـــة للفرعيـــــ  العلمي والأدبي بعد تنفيذ البرنامج 

التعليمي, وذلــــــــا بكتابـــــة مــوضوع التارتــــ  الباحثـــة)ملحق 

( دقيقة. وذلا للإجابة ع  السؤال الثــــاني و 49(, وحدد يمنــــ  بــ )6:

ولقياس الفرق قي التحســـ  بين  0بينهما  تظهر مدى التحســـ  في الأداء

الفرعين العلمي والأدبي في المجموعـة التجريبيـة, والـذي تظهره الإجـابة 

 ع  السؤال  الرابع.
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قــامــت المعلمــة بتصـــحيح التبــار التعبير الكتــابي للمجموعتين        -  -

(    9( ,  ) ملحق : 1992التجريبية والـابطة, وفق معيــار الهــاشمي ) 

 شراف الباحثة.ب 

 تصميــــــــــــم الدراســـــــــة: -

 المجموعـــــة الـابطــــــة المجموعـــــة التجريبيـــــــة

 الالتبار القبلـــــي الالتبار القبلــــــي

 الطريقة السائــــدة البرنامج التعليمــي

 الالتبار البعــــدي الالتبار البعــــدي

 

 الإحصائيــــــــــة:المعالجــــــة  -

للإجابة ع  أسئلــــة الدراســــــــة,تم استخراج المتوسطات الحسابيــــــــــــة,والانحرافـــــات   

المعياريــــــــــة,  وذلا لمعرفــــــــة أثــر البرنــــامج التعليمي المقتـرح القائــــم على التحليـــل البــلاغي 

 ـر الكتــابي الإبــداعي عنـــــد طالبــــاتللنصوص الأدبيــــــة, في تنميـــــــة التــــذوق الأدبي,   والتعبيــــ

( لمعرفـــــة دلالــــة الفـروق بيـــ  tالصــــف الأول الثانـــــوي الأدبي والعلمي.  واستخــــد  التبـــــار )

المتوسطات الحسابيــــــــة المحققـــــــــة على البعدي  في التباري: التــــذوق الأدبي, والتعبيـــر الكتابــي 

 بداعـــي.الإ 
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 الفصل الرابع

 عرض النتائج

هدف هــــذا البحث إلى استقصــــاء أثـــر بــرنامج تعليمي مقتـــــرح, قائــــم على التحليـل    

البلاغي لتنميــــة التــــــذوق الأدبي للنصوص الأدبيـــــة, والتعبير الكتابي الإبــداعي, مواينـــة بالطريقــــة 

 النصوص الأدبيــة للمرحلـــة الثانويــــــة.السائــدة في تعليـم 

 

ــداف , والمحتوى,          ـــ ـــ ــة البرنامج التعليمي بعنافه  التي  ظهرت في الأهـ ـــ ــدت الباحثـ أعـ

والنشاطات التعليميــــة والتدريبيــة وفق استراتيجيات محــــــددة , ثــــم أجرت الالتبــــار القبلي قبــل 

جموعتين التجريبيــــة والـابطــــة في الصف الأول الثانـــوي, وذلـا لتعـرف البــــــدء بالتجريب , على الم

مستوى التـــــذوق الأدبــــــــي والتعبير الكتابي لديهما, م  للال الكفايات والمهارات العقليــــــة التي يتحقق 

ظهرت نتائج  وقد أ  باستخدامها تنميـــــــة التــــذوق الأدبي للنصوص الأدبيــــة,والتعبير الكتابي الإبــداعي,

(   4و1وجود تكافؤ بين المجموعتين التجريبية والــــابطة في الفرعين العلمي والأدبي كما يظهر في الجدولين )

ثم أجـــــرت الالتبار نفسـ  على المجموعتين التجريبية والـابطــة, بعد تنفيــذ البرنامج  0في الفصل الثالث

يق غرض الدراسة لدى المجموعــــة التجريبيــــة بفرعيها العلمي التعليمي, لتعــــــرف مدى نجاح  في تحق

 والأدبي في تنميـــة التذوق الأدبي, والتعبير الكتابي الإبداعي. 

   

وللإجابة ع  أسئلة الدراسة, تم إدلال البيانات إلى ذاكرة الحاسوب,وأجري التحليـــــل              

ـــذه البيانات, باست ـــة :الإحصا  المناسب لهـ ــــ ـــة الإنسانيـ ــــ  Statistical (SPSS)خدا  الحزمة الإحصائيـ

Program for Social Science  ,حيث تــــــم حساب المتوسطات الحسابيـــة, والانحرافات المعياريــــة ,

 ( لحساب مستوى الدلالة.t –ودرجة الفروق بين المتوسطات الحسابيـة, واستخدا  التبار )ت 

ــ              ــرض ويتناول هـ ـــ ــا الدراسة, وتسهيلا لعـ ـــ ذا الفصل عرضا للنتائج التي توصلت إليهـ

 هـــــذه النتائـج, تم  تصنيفهـــا وفقا لأسئلـة الدراسة. وفيمــا يلي تفصيـل  هـــذه النتائج . 
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 الســـــــؤال الأول:

ما أثــــــر البرنامج التعليمي القائــــــم على التحليل البــــــلاغي للنصـــوص الأدبيـــــــــة في              

 تنميــــة التـذوق الأدبي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــــة  ؟

ــــد  التبار )ت    ـــــ ( لحســاب متوســطات أداء الطالبات, t-و للإجابة ع  هذا الســؤال, اســتخـ

ــــة والانحرافات المعيا ــــدي للفرعين : العلمي والأدبي معا في المجموعتين التجريبيـ ــــة  على الالتبار البعـ ريـ

والـابطــة , لمعرفــة أثر البرنامج التعليمي في تنميـة التذوق الأدبي,  والوقوف على مدى التحس  الذي طرأ 

ذا كانت  وتعرف ما إ  على أداء طـالبات المجموعتين التجريبية والــــابطة بعد تنفيـــــــذ البرنامج التعليمي,

 الفروق بينهما , فروقا  ذات دلالة إحصائية أ  لا, وظهرت النتائج كما في الجـدول الآتي:

 (9جدول)

( بين المجموعتين التجريبية  والـابطة للفرعين العلمي t-يوضح دلالة الفروق حسب التبار )ت

 والأدبي لقياس مستوى التذوق الأدبي في الالتبار البعدي .

 

المــجمو

 عة

ا

ـــط  لمتوس

 الحسابي

ا

 لعدد

ا

ـــراف  ـــح لان

 المعياري

ا

 لفرق

ق

ــــة )ت(  د

 المحسوبة

 

ــوى  ـــــت س

 الدلالة

الــتجري

 بية/العلمي/

 والأدبي

4

9.21 

2

9 

4

.42 

 

1

.20 

 

4

9.291- 

 

0

.000 

الـابط

 ة / العلمي/الأدبي       

1

9.01 

2

9 

1

.11 

 

 

ــة ( أن المتوسط 9يتـح م  النتائج التي يظهرها الجدول ) ـــ ـــ ـــ ــة التجريبيـ ـــ الحسابي للمجموعـ

ــــابي 4.42( , والانحراف المعيــاري بلف)49.21بفرعيهــا العلمي والأدبي بلف) ( , في حين بلف المتوســـط الحس

 ( ,1.11( , والانحـــراف المعيـــــاري بلف)19.01للمجموعــة الـابطـــــة  بفرعيها العلمي والأدبي)
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(. وهذا يدل على وجـود فرق في 49.291( , وبلغت قيمة )ت( المحسوبــة)1.20وبلف الفرق بين المتوسطين ) 

( الأمر الذي يشيــر إلى فاعليــة البرنامج التعليمي في تنمية التـذوق الأدبي لـدى 0.000الدلالــة التي بلغت)

 طالبات المجموعـة التجريبيـة في الفرعين العلمي والأدبي.

 

 ـــــــؤال الثـــــاني: الس

ما أثــــر البرنامج التعليمي القائــــم على التحليل البــلاغي للنصـوص الأدبيـــة في تنميــــة        

 التعبير الكتابي الإبـداعي لــدى طالبــات المرحلــة الثانويــــة  ؟

 

ــــد  التبار )ت    ــــابة ع  هذا الســؤال, اســتخـ اء الطالبات, ( لحســاب متوســطات أدt-و للإجـ

ــــة  ــــدي للفرعين : العلمي والأدبي معا في المجموعتين التجريبيـ ــــار البعـ والانحرافات المعيارية  على الالتبـ

والـابطـــة , لمعرفـــة أثر البرنامج التعليمي في تنميـــة التعبير الكتابي الإبداعي , والوقوف على مدى التحس  

يبيــة والـابطـة بعــد تنفيــذ البرنامج التعليمي , وتعرف ما الذي طرأ على أداء طالبــات المجموعتين التجر

 إذا كانت  الفروق بينهما , فروقا  ذات دلالة إحصائية أ  لا, وظهـرت النتائج كمـا في الجـدول الآتي:

 (2جدول)

( بين المجموعتين التجريبيـة  والـابطـة للفرعين العلمي t-يوضح دلالـة الفروق حسب التبار )ت

   بي لقيـاس مستوى التعبير الكتابي الإبداعي في الالتبار البعـدي .والأد

المتو المجموعة

 سط الحسابي

ا

 لعدد

ال

 انحراف المعياري

ال

 فرق

ق

دـــــة )ت( 

 المحسوبة

 

 ستوى الدلالة

التجريبية/

 العلمي/

 والأدبي

49.

6991 

2

9 

4.

946 

 

1.

1114 

 

1

9.449 

 

0.

000 

الـابطة / 

 العلمي/الأدبي       

14.

1669 

2

9 

4.

961 
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( أن المتوسط الحسابي للمجموعـــــــــة التجريبيــــــــــــة 2يتـح م  النتائج التي يظهرها الجدول )

ــــابي 4.946( , والانحراف المعيــاري بلف)49.6991بفرعيهــا العلمي والأدبي بلف) ( , و بلف المتوســـط الحس

( , وبلف 4.96 1( , والانحراف المعيـــــاري بلف)14.1669)للمجموعــة الـابطـــــة  بفرعيها العلمي والأدبي 

( وهذا يـــدل على وجـــــود 19.44 9( , وبلغت قيمة )ت( المحسوبــــــــة )1.1114الفرق بين المتوسطين )

 ةالأمــــر الذي يشيــر إلى فاعليـــــة البرنامج التعليمي في تنميــــ0(  0.000فرق في الدلالـــــة التي بلغت)

 التعبير الكتابي الإبداعي, لدى طالبات المجموعـــــــة التجريبيـــة في الفرعـــين العلمي والأدبي.

 

 الســـؤال الثـــــالث:

هل يختلف مقدار التحس  في  تنمية  التذوق الأدبي للنصوص الأدبيــة في المرحلــة الثانــــــويــة , 

 بالتلاف التخصص : العلمي والأدبي؟

                 

تألذ الإجابة على الســؤال الثالث منحيين,الأول:  قياس مقدار التحســ  في  أداء طالبات              

ــدي  ,في  ــة التجريبية, في الالتباري  القبلي والبعـ الصف الأول الثانوي في الفرعين العلمي والأدبي, للمجموعـ

التلاف مقدار  التحس  في تنمية التذوق الأدبي, (. والآلر: قياس 1و9التذوق الأدبي,كما سـيظهر في الجدولين)

 ( .9في الالتبار البعدي, بين التخصصين العلمي والأدبي, كما سيظهــر في الجدول )

في المنحى الأول: حسب  المتــــوسط الحسابــي  والانحراف المعياري لعلامـات طالبات              

ذوق الأدبي في كل م  الالتبــاريـ  القبلي والبعـدي, وحسب الفــرع العلمي في المجموعــة التجريبيـة, للتــ

 (, وظهرت النتائج كما في الجــدول الآتي:t-الفرق بين المتوسطين الحسابيين, و حسبت قيمة )ت
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 (9جدول )

يـــوضــــــح 
دلالة الفروق حسب التبار 
ــاري  القبلي  )ت(,في الالتب
ــدار  ــاس مق ــدي لقي والبع
الـتـحســـ  في أداء الفرع 

ــة الـعـلــمــي  م  المجموع
ــذوق  ــة  في الت الـتـجـريبي

 الأدبي. المجموعة

ا
 لمتوسط الحسابي

ا
 لعدد

ال
 انحراف المعياري

ال
 فرق

قي
 مة )ت( المحسوبة

مست
 وى الدلالة

التجريبية/ا

 لعلمي/
 القبلي

1

4.19 

2

9 

1.

491 

 

 
-

10.41 

 

90
.294 - 

 

0.000 

التجريبية / 
 العلمي/البعدي       

4
4.62 

2
9 

0.
414 

 

 

( أن  المتوسط الحسابي للفرع العلمي في المجموعة التجريبيــة في الالتبــــار 9الجدول) يتـح م 

( , وأن المتوسط الحسابي في الالتبار البعــــــــــــدي   1.491( , والانحراف المعياري )   14.19القبلي    ) 

ـــــرق الحاصل بين المتوسطين   )0.414(, والانحراف المعياري  )44.62) ـــ ـــ ـــ ( ,وبلغت قيمة  10.41-(, والفـ

(. وهــــذا يدل على وجود فرق ذي دلالة إحصائية, يشير 0.000(  , ومستوى الدلالة   )t (  )-90.294-)ت 

ــة  ـــ ــرع العلمي في المجموعـ ــدى طالبات الفـ ــذوق الأدبي, لـ ـــ ــة البرنامج التعليمي في تنمية التـ إلى فاعليـ

 ــدي .التجريبيـة كما أظهرتـ  نتـائج الالتبـار البعـ

ولقيــاس مقــدار التحســـ  في أداء  طــالبــات الصـــف الأول الثــانوي في الفرع الأدبي,             

للمجموعــــــــة التجريبيــــة, حسب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لعلامات الطالبات في المجموعة 

لا حسبت  الحسابييــــ , كذ التجريبية, لكل م  الالتباري  القبلي والبعدي, و حسـب الفرق بين المتوسطين

 (,  وظهرت النتائج كما في الجدول الآتي:t-قيمة )ت

 (1جدول)

يوضح دلالة الفروق حسب التبار )ت(,في الالتباري  القبلي والبعدي لقياس مقـــدار التحس  

 في أداء الفرع الأدبي م  المجموعة التجريبية  في التذوق الأدبي.
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ــــط  المجموعة المــتــوس

 الحسابي

ا

 لعدد

ـــــراف  ـــــح الان

 المعياري

قيمة )ت(  لفرقا

 المحسوبة

ــــــتـــوى  مس

 الدلالة

التجريبية/
 الأدبي/

 القبلي

1
1.49 

2
9 

1.
294 

 
 
-

9.29 

 
19

.999 - 

 
0

.000 

ــة  التجريبي
 / الأدبي/البعدي       

4
4.44 

2
9 

1.
414 

 

 

( أن  المتـوسط الحسابي للفـرع الأدبي في 1أظهرت  النتــــــائج كما وضحهــــا الجــدول )           

(  وفـي الالتبـار 1.294( , والانحراف المعياري ) 11.49المجموعــة التجريبيــة في الالتبـــــــار القبلي    )

(,  وبلف الفــــــــرق الحاصــــل بين 1.414(, والانحراف المعياري ) 44.44البعدي كان المتوسط الحسابي   )

وهـــذه  0(0.000( , ومستوى الــــدلالــــــــة   )t (  )-19.999-(, وبلغت قيمة )ت -9.29المتوسطين   )

النتيجــــــة تشير إلى أنـــــ  يـوجد فرق ذو دلالة إحصائيـــة يشير إلى فاعليـة البرنـامج التعليمي في تنميـة 

الفرع الأدبــــي في المجموعــة التجريبيـة , كمــا أظهرتـ  نتـــائج الالتبـار التــــــذوق الأدبي, لدى طالبات 

 البعـــدي .

 السؤال الرابع:

هـل يختلف مقـدار التحســـ  في  تنميـة  التعبير الكتـابي الإبـداعي في المرحلـة الثانوية, بالتلاف 

 التخصص : العلمي والأدبي ؟

ــــدار وكما في الســؤال الثالث, تألذ الإجا        ـــــ بة على الســؤال الرابع منحيين,الأول:  قياس مقـ

ـــــة في  ـــــة التجريبيـ ــف الأول الثانوي في الفرعين العلمي والأدبي, للمجموعـ ــ  في أداء  طالبات الص التحس

(. والآلر: 6و4الالتباري  القبلي والبعــدي , في تنميــــة التعبيــر الكتابي الإبداعي, كما سيظهر في الجدولين)

ف مقدار التحسـ  في تنمية التعبير الكتابي الإبداعي بين التخصـصـين العلمي والأدبي, كما سيظهر قياس التلا 

   ( .9في الجدول)

في المنحى الأول: حســب المتوســط الحســابي والانحراف المعياري لعلامات الطالبات في المجموعة   

التجريبية للفرع العلمي, لكل م  الالتباري  القبلي والبعدي , في التعبير الكتابي الإبداعي, وحســـب الفرق 

 ل الآتي(,  وظهرت النتائج كما في الجدو t-بين المتوسطين الحسابيين, وحسبت قيمة )ت
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 (4جدول)

يوضح دلالة الفروق حسب التبار )ت(,في الالتباري  القبلي والبعدي لقياس مقدار التحس  في 

 أداء الفرع العلمي م  المجموعة التجريبية  في التعبير الكتابي الإبداعي .

ا المجموعة

ـــط  لمتوس

 الحسابي

ــد الع

 د

الانـــحـــراف 

 المعياري

ــة )ت(  الفرق قــيم

 المحسوبة

مســــتــوى 

 الدلالة

الــتجري
 بية/العلمي/

 القبلي

1
4.10 

2
9 

4
.929 

 
 

-

6.91 

 
1

6.409 - 

 
0

.000 

الــتجري
بـــــــيـــــــة / 

 العلمي/البعدي       

4
1.11 

2
9 

1
.146 

 

 

( أن  المتوسط الحسابي للفرع العلمي في المجموعـــــــة التجريبيــــة 4يتـح م  الجدول) 

( , و أن المتوسط الحسابي في الالتبار البعدي  4.929المعياري )( ,والانحراف 14.10في الالتبــــار القبلي    )

ــل بين المتوسطين  )1.146(, والانحراف المعياري ) 41.11  ) ـــ ـــ ـــ ( , وبلغت قيمة  -6.91(, والفرق الحاصـ

ــة 0.000(  , ومستوى الدلالة   )t (  )-16.409-)ت  (. وهذا يدل على وجود فرق في الدلالة يشير إلى فاعليـ

نــامج التعليمي في تنميـة التعبير الكتابي الإبداعي , لدى طالبات الفرع العلمي في المجموعــة التجريبيـة البر 

 , كمــا أظهرتـ  نتـــائج الالتبـار البعـــدي .

ولقياس مقدار التحســـ  في أداء  طالبات الصـــف الأول الثانوي في الفرع الأدبي, للمجموعة       

التجريبية في الالتباري  القبلي والبعدي, في التعبير الكتابي الإبداعي, حســب المتوســط الحســابي والانحراف 

(,  وظهرت t-ت قيمــــــة )تالمعياري لعلامات الطالبات في كل م  الالتباري , وحسب الفرق بينهما, وحسب

 النتائج كما في الجدول الآتي:
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 (6جدول)

يوضـــح 
دلالـــة الـــفـــروق 
ــار  ـــــب التب حس
)ت(,في الالتباري  
ــدي  الــقــبلي والبع
لقيــــــاس مقـدار 
ــأداء  التحســـ  في
الــفــرع الأدبي م  
المـــجـــمـــوعـــة 
ــة  في  الــتــجــريــبي
ــابي  الــتــعــبــير الكت
الإبــــــداعــــــي.

 المجموعة 

ا
ـــط  لمتوس
 الحسابي

ــد الع
 د

الانـــحـــراف 
 المعياري

ــة )ت(  الفرق قــيم
 المحسوبة

مســــتــوى 
 الدلالة

الــتجري
 بية/الأدبي/ 

 القبلي

1
4.04 

2
9 

4
.119 

 
 
-

2.99 

 
1

1.161- 

 
0

.000 

الــتجري
بـــيـــة / الأدبي 

 /البعدي       

4
1.91 

2
9 

1
.949 

 

 

(, أن  المتـوسط الحسابي للفــرع الأدبي فــي 6أظهرت  النتائج كما وضحهـــــا الجدول )             

 ( ,4.119( , والانحراف المعيــاري )    14.04المجموعــة التجريبيــة في الالتبـار القبلي     )

ـــدي    )  ــــ ـــار البعـ ـــوسط الحسابي في الالتبـ ( 1.949عياري ) (, والانحراف الم41.91و أن المتـ

( ,  ومستوى الدلالــة    t ( )-11.161-(,  و بلغت قيمة )ت -9.44والفرق الحاصـــــــل بين المتوسطين   )

 ( وهــــذا يدل على وجـود فرق في الـــدلالة يشير إلى فاعليـة البرنـامج التعليمي    0.000)

ـــة , الأدبـــــــــي في المجموعــــــة التجريبي في تنميـــة التعبير الكتابي الإبداعي , لدى طالبات الفرع 

 كمــا أظهرتـ  نتـــائج الالتبـار البعـــدي .

 

ــذوق الأدبي بين               ــة التـ ـــ ــدار الالتلاف في تنميـ ـــ ــة مقـ ـــ ــر: ولمعرفـ ـــ وفي المنحى الآلـ

 التخصصين: العلمي والأدبي, ومقدار الالتلاف في تنمية التعبيـــر الكتابي الإبــداعي بين التخصصين:
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وســطين الحســابيين للتخصــصــين ( , حســب الفرق بين المت6,4,1,9العلمي والأدبي, وبالرجوع إلى الجداول )  

ــدي,  لكل م  التذوق الأدبي, والتعبير  ـــ ـــ ــ  القبلي والبعـ العلمي والأدبي للمجموعة التجريبية, في الالتباريـ

 الكتابي , وكــانت النتــــائج كما في الجـــــدول الآتي :                                

 

 (9جدول)

ة للمجموعة التجريبية بفرعيها العلمي والأدبي ,على يوضح الفرق بين المتوسطات الحسابي

 الالتباري  القبلي والبعد في التذوق الأدبي , وفي التعبير الكتابي الإبداعي .

 

( أن  المتوسط الحسابي للفرع العلمي 9أظهرت  نتائج تنمية التذوق الأدبي  كما وضـحها الجدول )

أن المتــوسط الحســــــابي ( , و - 10.41في المجموعــــــــة التجريبيــــة في الالتبــاري  القبلي والبعدي   )

 للفــــرع الأدبــي في المجموعــــة التجريبيــــة ,  في الالتبــاريــ  القبــــلي

( ,  ويشير هذا الفرق إلى 9.44( ,  والفرق الحاصـــــــل بينهمـــــا   )- 9.29والبعــــــــــدي  ) 

 ريبية .مقدار التحس  في الأداء لصالح الفرع العلمي  في المجموعة التج

 

  

ـــــابي  المــتــوســــط الحس

 للتخصص

  /التجريبية العلمي

 القبلي والبعدي

  /التجريبيةالأدبي

 القبلي والبعدي

الـــفـــرق بـــين 

 المتوسطات

ــوســـــط   المــت

 الحسابي 

 التذوق الأدبي

-10.41 9.29-  

9.44 

 

ــوســـــط   المــت

 الحسابي  

 التعبير الكتابي

6.91- -2.99 2.09 
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( أن المتـــــوسط 9وأظهرت نتائج تنمية  التعبير الكتابي الإبداعي, كما وضـحها الجدول )             

 ( ,- 6.91الحسابي للفرع العلمي في المجموعـــــة التجريبيـــة في الالتبـاري  القبلي والبعــدي   )

 ـــة التجريبيـة في الالتبـاري  القبليوأن  المتوسط الحسابي للفــــــــــــــرع الأدبي في المجموعـــ 

ــدي   )  ـــ ــا  )2.99-والبعـ (,   وهو يشير إلى مقدار التحس  في الأداء لصالح 2.09(, والفرق الحاصل بينهمـ

 الفرع العلمي  في المجموعــة التجريبيـــة.
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 الفصل الخــــامس

 مناقشة النتائج

استنــاداً إلى أسئلة الدراســة, والنتائج المتعلقــة بهـا, دك  تلخيص أهـم هـــذه النتائج    

التي أسفرت عنها الدراسة الحاليــــــة, توطئـــــــــة لمناقشتها في ضوء المتغيرات, والأدب التربوي, والأدوات 

 البحثية. وفيما يلي عرض موجز لهذه النتائج, ومناقشتها:

 

 ت أظهرت نتائج التب( ار–t للبيانات المتحصـلة, وجود أثر إيجابي دال إحصـائيًّا, للبرنامج التعليمي )

ــارت مجمل النتائج إلى فاعلية البرنامج التعليمي المجريب, في تنمية  ــة, بحيث أش المقترح أداة الدراس

ؤالين ســـالتـذوق الأدبي, والتعبير الكتـابي الإبداعي, ودك  القول إن هذه النتائج هي الإجابة ع  ال

( 9:الأول والثــاني, المتعلقين بــالتــذوق الأدبي, والتعبير الكتــابي الإبــداعي, كما يظهر في الجــدولين : )

(, حيـث أظهرا أن المتوســـطات الحســـابية لعلامات طالبات المجموعة التجريبية في الفرعين : 2و)

  متوسطات ار البعدي, أعلى مالعلمي والأدبي للتذوق الأدبي, والتعبير الكتابي الإبــــداعي في الالتب

علامات طالبات المجموعة الــــابطة, في الفرعين الأدبي والعلمي للصـــف الأول الثانوي, في الالتبار 

البعــدي الــذي يقيس التــذوق الأدبي, والتعبير الكتــابي الإبــداعي, ويعزى هــذا الفــارق الملحو  إلى 

يمي لتجريبية التي لــــعت للبرنامج التعلفاعلية البرنامج التعليمي المقترح, ولصـــالح المجموعة ا

 المجريب.

 ( الإجابــــة ع  السؤال :الثالث م  أسئلة الدراســــــة, 1( و )9كذلا أظهرت النتائج في الجدولين,)

ــة 0.09وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  الدلالة ) ـــ ـــ ـــ ـــ ( بين أداء طالبات المجموعـ

في الفـــــرع العلمي, على الالتباريــ  القبلي والبعـــدي, في  التجريبية في  الصف الأول الثانــــوي

التذوق الأدبي,تشير إلى مقدار التحس  في أداء الطالبات في الالتبار البعدي , الأمــــــــــــر الذي يؤكد 

   0فاعليــــة البرنــامج التعليمي

 ( فهي إجابــة ع  السؤال 6و4أما النتائج التي ظهرت في الجــــدولين ) الرابع , وتشير إلى وجــــــود

 (0.9فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة)
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,بين أداء طالبــات الفــــــــرع الأدبي في المجموعــــــة التجريبيــــة,  على الالتباري  القبلي 

في  توالبعــــــدي, في التعبيــــــر الكتــــــابي الإبداعي, يشيـــر إلى مقــــــدار التحس  في أداء الطالبا

   0الالتبـــار البعــــدي , وفي هذا دلالــة إيجابيــــة تؤكــد فاعليـــة البرنـــامج التعليمي

 

  وعند مقارنة نتائج الالتباري  القبلي والبعدي , للفرعين العلمي والأدبي في المجموعة التجريبيـــــــــة

فوقـت على نتـائج الفرع الأدبي (, يتبين أن نتــائج الفرع العلمي ت6,4,1,9,التي تظهر في الجـداول  )

ــالح الفرع العلمي في التذوق الأدبي, وفي التعبير الكتابي الإبداعي,  ــائية , لص بفروق ذات دلالة إحص

 (.9كما يتـح في الجدول)

 

 ( إلى أن التحس  في ـو التــتذوق 9كذلا يشيــــــــر الفرق بين المتوسطات التي تظهر في الجدول )

و التعبير الكتابي الإبداعي , وقد يعود السبب في ذلا إلى أن التعبير الكتابي الأدبي أعلى منــــــــ  في ـ

الإبداعي مهارة مركبة, تستنــد إلى مهــــــارات لغويــة وبلاغيـــة , وتحتاج إلى تدريب متواصل في 

الكتابــــــة التعبيريــــــة, ليس في مــــادة اللغــــــة العربيــــــــة فـحســب, وإــا في المبـاحـث 

 ميعهــــــا. ج

 

 وتفترض الباحثة أن تفوق الفرع العلمي على الفرع الأدبي يعود إلى الأسباب الآتية:

  توييع الطالبات على الفروع : العلمية والأدبية والمهنية, على أساس المعدل النها  للالتبار الختامي

في  دة, أعـــلى المعدلاتفي نهاية الصف العاشر الأساسي, فيكون نصيب الفرع العلمي, كما جرت العا

 جميع المباحث ومنها اللغة العربية.

 

  ,وفود طالبات الصف الأول الثانوي إلى المدرسة التي أجريت فيها التجربة, م  مـــدارس مختلفـــة

ذلا أن المدرســة)ســكينة بنت الحســين( تقتـــ على الصــفين: الأول والثاني الثانويين في الفرعين 

ـــتوى المدارس الرافدة لمدرســـة التجربة, يقلي إلى حد  ما ع  العلمي والأدبي, وتزعم  الباحثة أن مس

مستوى مدرسة التجربة لاصة في الفرع الأدبي, استناداً إلى لبرتها الإشرافيـــة, وإلى المستوى المتميز 

 للمدرسة الثانوية التي نفذت فيها التجربة.
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  م  الفرعين المهني والتجاري إلى الفرع  –اناً أحي –تحويـل بعح الطـالبـات في بـداية العا  الدراسي

الأدبي, دعدلات تقف عند علامات الحد الأدنى للنجاح, أو تتجاويها بقليل, مما ينعكس ســـلباً على 

 مستوى الصف الأول الثانوي الأدبي, تحصيليًّا ومهاريًّا.

 

صــوص الأدبية, التذوق الأدبي للنأما فيما يتعلق بفاعلية البرنامج التعليمي المقترح, في تنمية         

ــــزى إلى العوامل  ـــــ والتعبير الكتابي الإبداعي, لدى طالبات الصــف الأول الثانوي, فترى الباحثة أن  ردا يعـ

 الآتية:

       

إعـداد البرنـامج التعليمي وفق أهـداف محـددة للمحتوى المعرفي, وبنـاؤه دا يناســـب              

ة, واشـــتمال  على دروس ونشـــاطات تدريبية وتقودية, أعدت حســـب جدول التحليـل القـائم على البلاغ

 المواصفات الذي تحددت في  القدرات والمهارات العقلية دستوياتها المختلفة.

 

ـــزت النشاطات التدريبية والتقودية على إبراي الجانب البلاغي, ومواط  الجمال,               ــــ ركـ

ريبية فرصة اكتساب المفاهيم البلاغية, م  للال النص الأدبي المتكامل, حيث أتاحت لطالبات المجموعة التج

وم  للال التحليـل الـذي يصـــل إلى عمق التـأثير النف ـــ والانفعا  والجما , وتلتقي هذه النشـــاطات 

(, الذي أكد على أهمية وضع منهجيــــــــة تجريبية  Richards,1949دنهجيتها مع ما أشار إلي  ريتشاردي )

للتدريس بأسلوب جما , يرتبط بالانفعال والتذوق المبني على الاستجابة السلوكيـــــــــة التي تنتجها التجربة 

 في المتعلم م  للال إعــادة تشكيل المحتوى .

 

ــذلا تلتقي في مجال التطبيق, مع ما جاء في دراسة روياريو )         ـــ ـــ (, التي Rosario,2001كـ

ــتجابات الجمالية, التي تتفق مع قدرات الطلبة,  توصــلت إلى عمق الفهم الجما  المنطلق م  التفاعل والاس

( م  حيث التركيز على النشاطات التي Dixon,4004وتخاطب تأثرهم . وهي تلتقي مع دراسـة ديكسـون )

ــة Lange,1985تثير التفكير, وتستثمر الوقت , وتتفق مع توجهات لانج ) ـــ ـــ ( الذي نص على ضرورة العنايـ

 بالبلاغــة عنـد تدريس طلبـة المدارس العليــا.

  



www.manaraa.com

88 

 

 

ارتبطت النشاطات باللغة, ودلالاتها, وأحداثها الإبداعية, وبلاغتهــــا, وفي هذا المجال تلتقي         

غـــة, وعني بفلسفة تركيب (, الذي ركز على استخـدا  البلا 1944هــــذه الدراسة مع ما أشار إلي  المسدي )

( م  العنايـــة بعلـــم اللغــــة العــا , 1990الجمل والعبارات . كــذلا تتفق مع ما دعـــــا إلي  سليمان )

 لمعرفة الخصائص الجماليـــة للنص الأدبي.

 

بــة اعنيت طريقــــة التدريس في التجربـــة بالقراءة الجمالية المعتمدة على إعــادة كت             

ــاد  ـــ ــد الأهداف وفق المعايير البلاغية الجمالية, واعتمـ ــد على تحديـ ـــ ــنص الأدبي,  والتخطيط المعتمـ ـــ الـ

أسلـــــــــوب العمل في مجموعات, وهذا الأمر عزي سيادة الروح الددقراطية, والتفاعـــل النشط في الحصة 

ــة, والإثارة الجمالية, وفي هذا المجال تلتقي مع هوب  ) ـــ ــة Hubner,1977الصفيـ ـــ (, الذي  أكد على أهميـ

المتعلم والمعلم في جعل التدريس ظاهرة جمالية, م  للال أســلوب تقديم النشــاطات باللــــــــــون الجما  

 والإثارة, وايدياد الاستجابات المتبادلـة بين الطلبـة والمعلـــم.

 

للال الأسئلـــة الابتعــــــــــــاد ع  أسلوب التلقين واعتماد أساليب المناقشة والحوار م   

البنائيــــة المتعمقة دستوى الحقائق والمعارف, واللغة والجمال والقيم, وتزعم الباحثة أن هــــــــذا الأمــر, 

ـــذا ما أشار إلي   ــــ جعل الطالبات يعش  تجربة رحيبة في المعاني والخيال والعاطفة, والتفكير والتعاون, وهـ

دانية إلى إتاحة الفرصة أمــــــــا  الطلبــة للتعبير الحر ع  ( الذي دعا في النظرية الوجKevin,1949كيف  )

 الرأي م  للال أسئلة النشاطات, والمناقشات في الحصــة الصفيـــة للنصوص الأدبية.

 

قــــــــد يعود نجاح البرنامج التعليمي إلى وجود معلمة أبدت تعاوناً كبيراً مع الباحثة في              

وأساليب التخطيط والتدريس, مع ما توافر لديها  م  معرفة علمية مـــ  للال تفهــــــم أهداف الدراسة, 

(, الذي أكـــــــــد على ضرورة توافـــــــــر Dicker,1969تخصصها التربوي, وهذا يتفق مع ما نويه إلي  ديكر )

يعمل على والمعلــم ذي المستوى الرفيع المحنيا والخبير, الذي يبتعـــد ع  التقليديــة في شرح النص الأدبي, 

حفز الطلبــــــة لارتيـــاد النص الأدبي, وتعـــزيز أدوارهم, وتنميـــة قدراتهــــــم على ربط التفكـــــــــير بالجمال 

 والخيال, وجعل البيئــة جماليــة.
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ــــد يكون أحد أســباب نجاح البرنامج التعليمي, عنايت  بالتعبير الكتابي,م  للال   ـــــ ـــــ قـ

ــة  ــة التدريبيـ ــد الطالبات في النشاطات الكتابيـ ــة مستمرة عنـ ــة التي عنيت بالتعبير, ليصبح حالـ والتقوديـ

المجموعــة التجريبيــــة, بحيث تقــو  الطالبـة دناقشتـ  مع يميلاتها في المجموعـة, ثم تعمــد إلى كتابتــ  

ــام ــة في الواجب البيتي , ثم تقرأ وتناقش في الحصة المخصصة للتعبير في البرنـ ــة فرديـ ــزعم جكتابـ ـــ ـــ .  وتـ

الباحثــة أن هــــــذا الأمر أدى إلى وعي الطالبات بأهميـة الكتابـة, والتعبيــــر عـــ  النفس, وربط الخبرة 

بالانفعال والخيال والعاطفة, واستخدا  أساليب اللغــــــة الصحيحــــــة, والاهتمــــــــا  بالمجاي والأساليب 

ــة. وفي هذا المجال تلتقي الدراسة ا ـــ ـــ ـــ ــ  السيد )البلاغيـ ـــ ـــ (, م  أهمية بناء 1964لحالية مع ما أشار إليـ

ــادة كتابة النص والتلخيص,  ـــ ــ  إعـ ـــ ـــ ــوع  بيـ ـــ ـــ نشاطات تحفز الطلبة للكتابة الفنية الإبداعية, التي تتنـ

ــذلا تلتقي مع نـ ) ـــ ـــ ـــ ( الذي اعتمد 1996والتفسير والتحليل والتعليل والنقد وإبداء الرأي والحكم, كـ

 شاطات الكتابية المصاحبة المقترحـــة في البرنــامج التعليمي الذي أعــده لدراستـــ .استخدا  الن

 

ــد يامل )  ـــ ـــ ــ  Zamel,1992وتلتقي كذلا مع ما جاء عنـ ـــ ـــ (  الذي أسفرت نتائج  عـ

إنجــــــاي الطلبــــــة نشاطات كتابية داعمة, مبنيــــــة على التفكير, واكتشاف المعاني, وربطهــــا بالخبرات 

(, الذي توصل إلى الربط بين الجــــــــانب البلاغي Augustine,1981السـابقة. وتلتقي أيــاً مع أوجس   )

 والصور الفنيـة م  ناحيـــة, وبين الكتابــة الإبداعيـة م  ناحيــة ألرى.

 

وترى الباحثة أن النتائج الإيجابية للبرنامج التعليمي, التي أسفرت عنهــــــا الدراســـــــة,  

تعــــود إلى اعتماد أسلوب التحليل القصصي للنصوص الأدبية, ولاصة الشعرية منهــــا والتركيز على قــــــد 

ــــل في تمكين الطالبات م  التأثر الانفعا   ـــــ ــــذلا م  أثر فاعـ ــــا لـ ـــــ ـــــ الشــخصــيات الواردة فيها , لمـ

لعاطفيـــة والخيـــال, العاطفي,والتعبيـــــــر الحر ع  مشاعره  ,وع   أنفسهـــ , باستدعــــاء الخبرات ا

واستبطان الحالــــــة النفسيــــــــــة, وفي هــــذا تلتقي الدراســــــة مـــع ما دعــا إليـــ  جيرارد و جري  

(1993,Green &2000,Girard م  أهمية استخــدا  أسلوب التحليل القصصي  الـــذي يراوح بين السرد ,)

 ــال.والحوار, ويرتبط بالمشاعــر والأحاسيس والخيـ
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أمــــا فيما يتعلق بالتقويم؛ فقـــــد يكـــــون لـ  الأثر الكبير في إنجاح البرنامج التعليمي,  

ذلــــا أنــ  اعتمـد على النشاطات التدريبية والتقودية, التي تعبرب إلى المعرفة والجمال بالتحليــل والتعليل 

ــا, ولم تهيم  الالتبارات على عملي ــة ومهارات التفكير العليـ ـــ ـــ ــد الطالبات في المجموعـ ـــ ــم عنـ ــة التعلـ ـ

 التجريبيـــة, ولــم يك  الاهتمـا  منصبــًّا في أثـنــاء التجريب على التقيــد بالعلامــات,

أو جزئيات المعرفـــــــــة, دستوى المهارات البسيطة للمعرفة بالتذكر والتحديد, وأصبح الالتبار  

عتمد على تمثل الجو النف  للنصوص, والمقارنة بين الصور الشعريــــــة نشاطــــــاً صفيـــــــــــًّا مستمرًّا, ي

والفنيـة, واستدعاء الخبرات السابقة للربط بينها وبين الخبرات الجديدة, واستثـــارة الأحاسيس  والانفعالات 

ــا الحالة الشعورية للكاتب والطالبة, والمواينة بين النصوص, والحكم عليها ـــ ـــ ـــ داء الرأي , وإبالتي تستدعيهـ

فيهــــــا, وتقديــر القيم, وتعيين مواطــ  الجمال والتـــذوق. وفي هــــذا المجال تلتقي هـــذه الدراسة مع 

(,  الذي توصل في بحـــــــوثــــــ  إلى أن أهــــــــــم عامــــــل تشترك في  الالتبارات Burt,1960دراسة بيرت )

يستثــــــار م  استعدادات فطريـــــــة متخصصـة في  المستخدمة في قياس التــــــذوق الأدبي الفني, هو مــا

 المتعلــم, ولاصة في مجال التــذوق الأدبـي للشعـــر والنثــر.

 

ــــذه         ـــــ وعند تناول الالتلاف بين هذه الدراســة والدراســات الســابقة, دك  القول : إن هـ

الدراســــــــة اعتمدت الأسلوب التطبيقي في تجريب أساليب التعليم المعتمدة على النشاطـــات التدريبية 

 ومـــــــا أعــد لـ  م  دروسوالتقودية, وذلا م  للال البرنامج التعليمي المقترح القائــم على البلاغــــة, 

   تطبيقيــــة تنفــــذ في حصص النصوص والتعبيــر الكتابي.

 أمـــا بعح الدراسات السابقــة, فقـــد عنيت بـ :

تحليل كتب المطالعة والنصوص, أو الأدب والنصوص, في ضوء الأهداف  التربويـــــة الخاصــــــة  

 (.1999لق )بهـــا, ودثـــــل هـــــذا النوع مط

 (.Turner,1985( وتيرنر )1991وتحليل النصوص الأدبية كما عند القلداري ) 

 (.4009أو تحليل مناهج الأدب والمطالعة والنصوص كما في دراسة حرب ) 

واستخــــدمت هذه الدراسة أداتين : البرنامج التعليمي الذي طبق على عينة التجريب, والالتبار  

تائج التجربة, في حين استخدمت تلا الدراسات أدوات الاستبانــــــــــــة, والمقابلــــة, القبلي والبعدي لقياس ن

 والملاحظـة, وهي أدوات تناسب ما توجهت إليــ  تلا الدراسات.

  



www.manaraa.com

91 

 

 

وعلي  , ف ن الوصول إلى الجمال والتذوق, والاستمتاع بالتعلم, يقتضي وجود معلم فاعــــــــــــــــــل  

ــل والتنبؤ لبير, يعنى بالطلاب وبحاجاتهم وعواطف ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ ـــ هم وقدراتهم, ويساعد على الاكتشاف والتأمـ

 والتفاعل والتعبير عما في أنفسهم, بأسلوب بلاغي جميـــــل.

 التوصيــــــــــــــات:

 وفي ضوء نتائج الدراسة الحالية توصي الباحثـــة بالآتي:         

ــذوق الأدبي هدفاً واضحاً  أولاً:             ـــ ـــ ــون التـ ــد مؤلفي الكتب المدرسية  أن يكـ ا, عنـ وملحًّ

 لالتيار

 النصوص الأدبية التي تستثير الإحساس بالجمال, أو لإعادة النظر فيها عند تطويرها                  

وفي جعـــــــل الأهداف التربوية  المكتوبة قابلة للتحقق الفعلي والقياس, م  للال                   

ل دور الطالب في التعلـم,وتستثــيرإثـراء                     النصوص الأدبيــة بالنشاطات والتدريبات التي تفعي

 حماستــ  للبحث ع  مواط  الجمال, والتفاعل مع اللغة المجايية التعبيرية.                  

ثانياً: العنايــــة بالنصوص الأدبية نوعا, إلى جانب العناية بالكم عنــــــــد التيارها وفق             

 معايير 

 جمالية تذوقية.                  

 ثالثاً: تقليص عدد موضوعات المطالعة في كتب الثقافة الأدبية واللغوية, لاستثمار الوقت             

 في تحليل النصوص الأدبية بأسلوب جما  بلاغي ينمي التذوق الأدبي                  

 رابعاً: الـــربط بين حصص النصوص الأدبيـــة وحصص التعبــير الكتابي, لتفعيل مهارة            

 طلبة بالجمال, لدى الكتابـــة الإبداعيـــة, والتركيز على الناحيــة البلاغيـة وربطها                    

 مراحل التعليم المختلفة, ولاصة المرحلة الثانوية                      

ــــوة القائمين على إعداد برامج تدريب المعلمين, وتنفيذها ســواء بكتابة              ـــــ لامســاً: دعـ

 تعيينات
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إلى العناية بالبعد الجما  التـدريـب أ  بقيـادة المشـــاغل التدريبية  للمعلمين,                       

 التذوقي

 في شـــرح النصوص الأدبية أو في التعبير الكتابي, لتحسين أداء المعلمين المهني                     

بأسـاليب جمالية تذوقيــــــــــــة, إضـافة إلى عد  قـ الدورات التدريبية على                       

 المعلمين

 دد, وتعميمها بحيث تشمل جميع معلمي اللغة العربية.الجــ                      

وبعد , ف ن الباحثة تؤمل أن يكون في هذه الدراسة ما يقود  إلى مزيد م  الدراسات التي قــــــد  

تفيد مما أسفرت عن  م  نتائج, تتعلق بالطرائق والأساليب م  أجل تعلتم وتعليم جما  تذوقي, سواء أكان 

 في الكتب المدرسية, أ  في الغرف الصفية.ذلا  في المناهج أ  
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 قائمة المراجع

 أولاً: المراجع العربية: -

 ( ,الإبلاغية في البلاغة العربية, ط1991أبو حمدان, سـمير ,)منشورات عويدات الدولية, 1 ,

 بيروت,  باريس.

 

  (,كتاب الأغاني, تحقيق إحسان عباس, 4004الأصـفهاني, أبو الفرج علي ب  الحسـين ,)  مج

 , دار صادر,  بيروت.1

 

  (,جمهورية أفلاطون, ترجمة: حنا لباي, ط1960أفلاطون ,)لبنان. -, دار القلم, بيروت1 

 

  (, المواينة بين شــعر أبي تما  والبحتري, تحقيق الســيد 1919الآمدي, أبو القاســم الحســ ,)

 مـ. –أحمد صقر, دار المعارف 

 

  (,اتجاهات البحث 1991إيفيتش, ميلكا ,) ,اللســـاني,  ترجمة ســـعد عبد العزيز مصـــلوح

 الهيئة العامة لشؤون المطابع المـية.

 

  (, المثل السائر, مطبعة النهـة , القاهرة .1999اب  الأثير, ضياء الدي ,) 

 

  (, كتاب المفتاح المنشـا لحديقة الإنشا, دراسة وتحقيق عبد 1999اب  الأثير, ضـياء الدي ,)

 ,مكتبة ومطبعة الإشعاع الفنية,إسكندرية.1الشيخ,طالواحد حس  

 

  (, مقدمة اب  للدون, ط4000اب  للـدون, عبد الرحم ,)دار الكتب العلمية, بيروت, 1 ,

 لبنان.
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  (,الشعر والشعراء, دار إحياء العلو , ط1964اب  قتيبة ,)بيروت.9 , 

 

 0عرب, بيروت , لبناناب  منظور,لسان العرب,إعداد وتصنيف يوسف لياط, دار لسان ال 

 

  (,البيــان والتبيين, ط 1996الجــاحظ, أبو عثمان عمرو ب  بكر ,)دار الكتــب العلميــة, 1 ,

 بيروت.

 

  (,ـــ. يبير, ط1992الجرجاني, الإما  عبد القاهر , مطبعة ويارة 4(, أسرار البلاغة, تحقيق هـ

 المعارف, استانبول.

 

  (,دلائل 1962الجرجاني, الإما  عبد القاهر ,)  الإعجاي, تحقيق محمود محمد شاكر, مكتبة

 الخانجي, القاهرة.

 

  (, اللغة العربية, معناها ومبناها, الهيئة المـية العامة للكتاب.1962حسان, تما ,) 

 

 ( ,طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في  1960لاطر, محمود رشـــدي وللرون ,)

 القاهرة,.-عارفضوء الاتجاهات التربوية الحديثة, دار الم

 

 (,سر الفصــاحة,شرح عبد المتعال الصــعيدي ,النار محمد علي 1919الخفاجي,اب  ســنان ,)

 صبح وأولاده,القاهرة.

 

  (,محاضرات في الألســنية العامة, ترجمة د.يوســف غايي,  1961دي ســوســيير, فرديناند ,)

 المؤسسة الجزائرية للطباعة, الجزائر.

 

  (,الددقرا1946ديوي, جون ,).طية والتربية, ترجمة: نظمي لوقا, مكتبة الأنجلو المـية 
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  (,نظريات التعلم وتطبيقاتها التربوية, دار الشرـوق للنشر 1964ييدان, محمد مصـطفى ,)

 , جدة.1والتوييع والطباعة, ط

 

 ( ,التعبير والتلخيص للصـف التاسع,ويارة التربية والتعليم إدارة 4009السـعافين وللرون ,)

 والكتب المدرسية,عمان الأردن.المناهج 

 

  (,العالم والنص والنقد, ترجمة: عبد الكريم محفو , م  منشورات 4000سـعيد, إدوارد ,)

 اتحاد الكتاب العرب,.

 

  (,النقد المنهجي عند العرب, مطبعة المعارف, بغداد.1910سلو , داوود ,) 

 

  (,الأســلوبية مدلل نظري ودراســ1990ســليمان, فتح الله أحمد ,) ة تطبيقية, الدار الفنية

 للنشر والتوييع.

 

  (,في طرائق تدريس اللغة العربية, مطبعة جامعة دمشق.1961السيد, محمود أحمد ,) 

 

  (, علو  الإتقـــــــان في القرلن, ط1991السيوطي, الحافظ جلال الدي ,)البابي الحلبي, 4 ,

 القاهرة  .

 

  (,هيجـــــــل, ترجمة 1941شاتليي , فرنسوا ,)ويارة الثقافة والإرشاد 1جورج صدقي, ط ,

 القومي, دمشق.

 

 ( ,ــيخ, لليل وللرون ــامل  1991الش ــف الأول الثانوي الش (, الثقافة الأدبية واللغوية للص

 المديرية العامة للمناهج والكتب المدرسية, عمان.-والتطبيقي, ويارة التربية والتعليم
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  (,ـــوقي ـــات الأدبية, ط(,  في النقد الأدبي, مكت1991ضـــيف, ش , دار المعارف, 4ب الدراس

 القاهرة .

 

  (,وضع مقياس للتذوق الأدبي عند طلاب المرحلة الثانوية  1941طعيمة, رشـدي أحمد   ,)

 في الشعر, رسالة ماجستير غير منشورة, كلية التربية, جامعة عين شمس.

 

  (في تـذوق النص الأدبي,  4000العـالم, إســـماعيـل ,)مدسلإنسةةةلن  دمجلة دراساةةةلعدس  ل د

لاجتماع    0(, شباط10( العدد )44, عمادة البحث العلمي, الجامعة الأردنية, المجلد )وس

 

  (,دراسة تقودية لكتاب البلاغة والعروض للصف الأول  4000عامر, نادية فهد سـليمان ,)

ــة  ـــــال ــة في فلســـطين, رس ــة نظر المعلمين والطلب ــاري م  وجه ــانوي الأدبي والتج الث

 فلسطين. -سماجستير,القد

 

  (,أثر التدريس بطريقة النصـــوص المتكاملة  على تحصـــيل 1994العذاربة, عبد المجيد ,)

ـــورة, الجامعة  ـــتير غير منش ـــالة ماجس ـــف الأول الثانوي في مادة البلاغة, رس طلاب الص

 الأردنية.

 

  (,الأبعـاد الإبداعية في منهج عبد القاهر الجرجاني, الطبعة 1999عبـاس , محمـد ,)الأولى ,

 دار الفكر بدمشق  .

 

  (,الأســـلوبية وثلاثية الدوائر البلاغية, ط4004عبد الجليل, عبد القادر , )دار صـــنعاء 1 ,

 الأردن.-للطباعة والنشر والتوييع, عمان

 

 ( , التفـيل الجما 1994عبد الحميد,شاكر ,)-  دراسة في سيكولوجية التذوق الفني,مطابع

 الوط  , الكويت .
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 (,البلاغة والأسلوبية, الهيئة المـية العامة للكتابة.1962طلب, محمد, )عبد الم 

 

  (,الأسلوبية منهجاً ونقداً, دراسات عربية, منشورات ويارة الثقافة في  1969عزا , محمد ,)

 ج.ع.س, دمشق.

 

  (,الفروق في اللغـة, ط1960العســـكري, أبو هلال ,)تحقيق لجنة إحياء التراح العربي, 1 ,

 الآفاق الجديدة, بيروت.دار 

 

 ( , اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية, مؤســســة الرســالة, ط 4004عمار, ســا ,)1 ,

  , بيروت, لبنان.-هـ 1244

 

  (,نظرية النقد الأدبي الحديث, ط 1992عوض, يوسف نور ,)دار الأمين للنشر والتوييع.1 , 

 

  (,دائرة الإبداع:مقدمة 1961عيياد, شــكري محمد ,) ,في أصــول النقد, دار إلياس العـــية

 القاهرة.

 

  (,فلســـفة هيجل الجمالية, ط1991غانم, رمــــان بطاوي ـــ ,)المؤســـســـة الجامعية 1 ,

 للدراسات والنشر والتوييع, لبنان, بيروت.

 

  (,منهاج اللغة العربية ولطوط  العريـة في 1990الفريق الوطني لمبحث اللغة العربية ,)

 وي, ويارة التربية والتعليم,عمان .مرحلة التعليم الثان

 

  (,مناهج النقد المعاف, ط1994فـل, صلاح ,)دار الآفاق العربية, القاهرة.1 , 

 

  (,نظرية البنائية في النقد الأدبي, دار الشروق القاهرة. 1996فـل, صلاح ,) 
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 ( ,أحمد على, التربية الاستقصائية, ط1944الفنييش ,)تونس. , الدار العربية للكتاب,4 

 

 ( ,مدى تحقيق مســـارات اللغة العربية المشـــتركة 1991القلـداري, شريفة علي عبد الله ,)

والتخصـــصـــية الإلزامية لأهداف تدريس الأدب ومشـــكلات تدريس النصـــوص الأدبية في 

 المرحلة الثانوية بدولة البحري , رسالة ماجستير غير منشورة, جامعة البحري .

 

  (,الإيــــاح1999القزويني ,)  في علو  البلاغـة, تحقيق محمـد عبـد المنعم لفاجي وعبد

 العزيز شرف, دار الكتاب المـية, القاهرة.

 

  (,الإيــــاح في علو  البلاغـة, تحقيق محمد عبد المنعم لفاجي,  ط1960القزويني ,)9  ,

 دار الكتاب اللبناني, بيروت.

 

 ( ,دليــل المعلم في اللغــة العربيــة, ويارة1999قطــامي وللرون,)  التربيــة والتعليم,إدارة

 المناهج والكتب المدرسية,عمان,الأردن.

 

  (,صـبح الأعــ في صناعة الإنشا, ويارة الثقافة والإرشاد 1999القلقشـندي, أبو العباس ,)

 القومي, مطابع كوستاتوماس وشركاه.

 

  (,العمدة في صــناعة الشــعر والنقد,ط,1999القيرواني, اب  رشــد ,)تحقيق محي الدي  4 ,

 عبد الحميد, القاهرة.

 

  (,ب  نزي  الحكيم, المطبعة الهاشمية.1919كروتشة, بنديتو  (, علم الجمال, عري

 

  (,تجديد الفكر العربي, ط1946محمود, يو نجيب ,)0, دار الشروق  القاهرة2  
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  (, النقد والحداثة مع دليل ببليوغرافي, ط1969المسدي, عبــــــد السلا ,)دار الطليعة  1 ,

 لطباعة والنشر, بيروت.ل

  

  ( , ـــلا ـــدي,عبد الس ـــني في نقد الأدب,الدار العربية للكتاب, 1944المس (, نحو بديل ألس

 تونس.

 

  (,واقع كتب الأدب والنصوص في المرحلة الثانوية السورية 1999المطلق, فرح سـليمان ,)– 

ية, جامعة كلية التربومد تحقيقها للأهداف الموضــوعة لها, لنيل درجة الدكتوراه في التربية, 

 دمشق.

 

  (,عبـد القـاهر الجرجـاني بلاغتـ  ونقـده, ط1949مطلوب, أحمـد ,)وكـالة المطبوعات, 1 ,

 الكويت.

 

  (,مصطلحات بلاغية, ط1944هــ ــ 1994مطلوب, أحمد ,)بغداد.1 , 

 

  (,تطوير منــاهج تعليم الأدب والنصـــوص في 1961مل, الطــاهر أحمــد,أحمــد حنورة ,)

 م العا  في الوط  العربي, المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلو , تونس.مراحل التعلي

 

  (, جمرة النص الشعري 1999المنافة, عز الدي ,)– ,مقدمات نظرية في الفاعلية والحداثة

    0منشورات الاتحاد العا  للأدباء والكتاب العربي,الأردن 

 

  (,النقد المنهجي عند 1919مندور, محمد ,) ,ـــ ـــ للطباعة والنشر ـــة مـ العرب, دار نهـ

 القاهرة.
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  (,  تطوير مناهج تعليم القواعد النحوية 1964المنظمـة العربية للتربية والثقافة والعلو ,)

 وأساليب التعبير في مراحل التعليم العا  في الوط  العربي, تونس.

 

  (,ــة ــد,وفريق ويارة التربي ــدي ,أحـم ــامج تطوير   1999المـه ــة (, برن ــانوي ــان الث امتح

 العامة,الوثيقة الخاصة بلجنة اللغة العربية,ويارة التربية والتعليم,عمان, الأردن.

 

  (,أثر اســتخدا  نشــاطات كتابية وشــفاهية مصــاحبة لدروس 1996نـــ, حمدان علي  ,)

مؤتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة د ل    دالمطالعة والنصوص على تنمية بعح مهارات القراءة الناقدة , 

الع,دس  ل لاجتماع  ,دوس داس ن  دوس  ( .9-1) 19مجلــــد  مدسلإنسل

 

  (,تقويم تــدريس الأدب لمرحلــة التعليم الثــانوي العــا , 1996النعمي, عبــد الله الأمين ,)

الجماهيرية العربية الليبية الشــعبية الاشــتراكية, المنشــأة العامة للنشرــ والإعلان, طرابلس 

1964. 

 

  (, ـــــ , 1212الهاشـــمي , عبد الرحم  عبد علي  (, دراســـة مقارنة أثر أســـاليب 1992هـ

التصحيح في الأداء التعبيري لطالبات المرحلة الإعدادية , أطروحة دكتوراه فلسفة في التربية 

 , طرائق تدريس اللغة العربية, كلية التربية اب  رشد, جامعة بغداد .

 

  ( ,جرس الألفا  ودلالتها في البحث البلاغي وا1960هلال, ماهر مهدي ,) ــدي عند ـــ ـــ لنقـ

ــات ) ـــ ـــ ــرب, دار الرشيد للنشر, سلسلة دراسـ ـــ ـــ ـــ ـــ (, ويارة الثقافة والإعلا , 199العـ

 الجمهورية العراقية.

 

  (, ــمان, دي ــورات عويدات, ط1949هويس ــ , منش , 4(, علم الجمال, ترجمة ظافر الحس

 بيروت, لبنان.

  (,الارتباط بين اللغة والدي , ط1991ولويل, كامل جميل ,)سسة المنار , مؤ1
  للتوييع, الإمارات العربية المتحدة, دبي.
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 الملاحق

 (1ملحق رقم )

 القدرات والمهارات العقلية العليا

 

 المعرفة والاستيعاب : -1

تنصـــب هذه القدرة على اســـتيعاب الطالب وفهم  للمواقف التعليمية المباشرة, والتعبير عنها, 

 يما يأتي:النحو الذي يتـح فومنها ما يتصل باستخدا  الخبرات السابقة في فهم المواقف الجديدة, وذلا على 

 .التذكر والتعداد 

ذكر معلومات وحقائق ومصـــطلحات وأفكار ولراء وتفاصـــيل مهمة, وقواعد أو معاني كلمات      

 لبرها في سياق موقف تعليمي معين.

 :التوضيح 

ــير, بيان معاني المفردات والتراكيب أو العبارات, بقرائ  مختلفة  ــيح الشرــح والتفس يشــمل التوض

فـية, وتوضيح الظواهر الأدبية والأبنية, وشرح الأبيات والنصوص النيية.كقر  ينتي السياق والبنية ال

 :التحديد 

 ويقع في هذا الباب: التعريف, وتحديد أنواع الجمل والأساليب والعناف المكونة لتركيب لغوي.

 :التصنيف 

 ويقصد ب  وضع معطيات معينة تبعاً لوجود علاقات بينها.

 التعليل: 

 يقصد ب  ربط النتائج بالأسباب, وتدعيم ذلا بالبراهين العقلية والشواهد اللغوية.

   :التحليل 

ويقصد ب  تفتيت الكل إلى أجزائ , كأن يحلل الطالب جملة, أو تركيباً لغويـــاً إلى عنافه, أو نصاً 

 إلى أفكاره, أو صورة بيانية إلى مكوناتها, أو نصاً أدبيا إلى عنافه.
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 :الاستنتاج والتطبيق 

ــتنتاج تعرف ما وراء الســطور, والانتقال مما هو فيح إلى ما هو ضــمني. ويقصــد  يقصــد بالاس

بـالتطبيق توظيف مـا تعلمـ  الطـالـب, ونقل  إلى مواقف جديدة مشـــابهة للمواقف التعليمية التي مر بها 

 وفي :

 :الاستخراج 

فـية والنحوية, والصـــور البيان   ـــ ية, والمحســـنات اللفظية أو المعنوية, أو اســـتخراج الصـــيف ال

الأســاليب, أو المواقف والحوادح الدالة على فكرة محددة, تعكس حالة شــعورية معينة تدل على العواطف 

 والانفعالات.

 :الاستخلاص 

ــمنية, ومغزىً عاماً, أو علاقات بين  ــمات فنية, ومعانٍ ض ــيلية, وس ــتخلاص أفكار عامة أو تفص اس

ت, أو اسـتخلاص ميول الكاتب واتجاهات  م  للال فهم النص, أو ســمات شخصي  م  مجموعة م  المعطيا

 شخصيات النص.

 :الـبط 

يقصـد ب  ضـبط أبنية الكلمات وأوالرها, ضـبطاً يستند إلى قواعد علمي الـف والنحو, ويشمل 

لســـياقات اء تلا اكذلا الإعراب, والنظر في الســـياقات اللغوية المختلفة, وتحديد العلاقة المعنوية بين أجز 

 للتوصل إلى وضع الحركة المناسبة.

 :الإنشاء والتحويل 

ــوغ معطيات  ــئ الطالب تركيباً معيناً, أو أن يعيد ص ــد بذلا العمليات التي تتطلب أن ينش يقص

 معينة بصورة تتحول فيها م  حالة إلى ألرى, وتشتمل هذه القدرة على المهارات الآتية:

ــئ -1 ــد ب  أن ينش ــواء أكان وظيفياً أ  التركيب: يقص ــفوياً أو كتابياً, س ــوع تعبير ش الطالب موض

 إبداعيا, أو أن يكتب في ف  م  الفنون الأدبية المختلفة.

التحويل: ويشـــمل تحويل جملة م  صـــيغة إلى ألرى وتحويل مقالة إلى قصـــة, أو قصـــة إلى -4

 مسرحية, أو قصيدة إلى نص نيي.

 ض الأفكار والحقائق عرضاً موجزاً.التلخيص: ويقصد ب  المهارة في عر  - 9
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 :التفكير الناقد 

 يقصد ب  نقد النص والحكم علي , وتندرج تحت هذه القدرة المهارات الآتية:

إبداء الرأي ووجهات النظر, يعتمد في  الرؤية الذاتية غير المســـتندة إلى  .1

 معايير.

, أو إصـــدار الأحكـا  وفق معايير مختلفة لغوية, أو أدبية, أو اجتماعية .4

 نفسية, أو للقية, أو دينية.

اقتراح بـدائل. كأن يقترح الطالب عناوي  جديدة أو حلولا لمشـــكلة غير  .9

الحل الذي ا رتفه كاتب النص, أو نهايات مفتوحة لقصـص أو مسرحيات, 

 أو اقتراحات م  شأنها تصويب لطأ معين.

 :التذوق الأدبي 

ــب هذه القدرة على الجوانب الوجدانية, كمهارة تعرف القيم الاجتماعية, والدينية, والخلقية  تنص

 في النصوص, أو بيان مواط  الجمال في النص, أو الإشارة إلى لفظ أو تركيب موحٍ, أو بيان أثر التعبير في 

شاعر أو متحدح, أو النفس مع التعليل, أو مدى انعكاس الحالة الشعوريـــــــة في أداء كاتب أو 

 تذوق فنون الأدب المختلفة.

 وم  المهارات التي تندرج تحت هذه القدرة: 

 تذوق مواط  الجمال 

 تذوق فنون الأدب المختلفة.

 (.1991تقدير القيم المتـمنة في النص الأدبي  )المهدي, 
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 (4ملحق رقم )

 التعليمي:الخطة الإجرائية لتنفيذ نشاطات التعلم في البرنامج 

 الأهداف العامة :

القراءة التعبيرية الصـــحيحة للنص .غتنغيم الصـــوت , التعبير الجســـدي  -

 المناسب[.

 التمك  م  معرفة ف  الخطابة. -

ا م  للال : اللغـة , نحوهـا وففها وبلاغتها  - تحليـل النص تحليلاً جماليـًّ

 والمواقف والمشاعر والقيم , والمعرفة.

 المرسل والمتلقي.فهم الحالة الشعورية عند  -

 

 الأساليب :

ــتخلاص القيم والعواطف ومواط  الجمال  ــتنتاج المعاني  واس ــتقرائية لاس ــتخدا  الطريقة الاس اس

 والتذوق.

 

 الاستراتيجيات:

طالبات  -4المعلمة والطالبات,  -1اســـتراتيجية الحوار والمناقشـــة بين :  -

 طالبات المجموعات المختلفة. -9المجموعة الواحدة.   

 استراتيجية معرفية ذات قدرات كبيرة وتتم كالآتي : -         

 . المقارنة بين المواقف المتشابهة 

 .الربط بين الخبرة السابقة والخبرة الجديدة 

 .تطوير وجهة نظر لاصة تستند إلى الخبرة الذاتية للطالبة 

 .ربط العلاقات بين اللغة والنحو والبلاغة , وبين جزئيات المعرفة 

  ف  الحوار والإصغاء. استخدا 
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 .ممارسة المناقشة الطويلة وإثارة الأسئلة 

 .تطوير معايير للتقييم وتوضيح القيم 

 استراتيجية التنبؤ.غماذا سيحدح [ استنادا على معطيات الخبرة الذاتية والخبرة الجديدة.  -        

 استراتيجية العمل التعاوني في المجموعات غير المتجانسة. -         

ــتراتيجيات تنبثق ع  النظرية المعرفية , ويتحدد فيها دور المعلمة ودور الطالبة  وجميع هذه الاس

 كالآتي :

 دور المعلمة :

 لبيرة , نشيطة , مخططة , لا تلق  , توفر أفـل الظروف للطالبة . 

 تعد نشاطات مناسبة للتفكير والإبداع. -

 تدعم الثقة بالطالبات والثقة بالذات. -

ـــاعد الط - البات على الانغماس في العمل الجماعي والفردي , والتفاعل تس

 التعاوني.

تنظر إلى الخطـأ م  ياويـة أن يهيئ فرصـــة للتعلم , وليس عيباً , وهذا  -

 يؤدي إلى التغذية الراجعة.

 

 دور الطالبة :

 العمل في مجموعات بتفاعل وتعاون. -

 أداء الواجبات الصفية والبيئية. -

 والمناقشة , لبناء المعرفة وربطها م  للال العلامات.التشارك بالحوار  -

بنـاء الخبرات الجـديـدة مع الآلري  والتفـاعـل بها , والتمثيل والتكيف  -

 معها.

 تنشيط الاستعداد والدافعية الذاتية. -

 التحدي , والتعبير الجما  والفهم الجما  للنصوص الأدبية. -
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 النصوص الوحدة الرابعة:

 حجة الوداعالموضوع: م  لطبة 

 الزم  :حصتان صفيتان لتحليل النص الأدبي وحصة صفية للتعبير الكتابي . 

 الدرس الأول :

التهيئــة:  إجراء حوار ومنــاقشــــة حول الحج والخطــابــة,لإثــارة الطــالبــات وحفزه  للعمــل في 

 النشاطات.

 د ( 19)                                                                          

    

ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــ

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي التهيئة أن:

 تحدد مفهو  الخطبة. -  

 ة بأنواعها المختلفة.تبين أهداف الخطب  -  

 تحلل النص معرفيًّا وجماليًّا. -  

 

 الاستراتيجية:

ـــئلة وفقا لإجابات الطالبات  ـــؤالا مثيرا للطالبات, وتتتالى الأس ـــف الذهني , تثير المعلمة س العص

 بحيث تقود إلى الهدف الذي تسعى  المعلمة إلى تحقيق .

 

 إجراءات التعليم والتعلم:

يرة لتحقيق العصف الذهني عند الطالبات : قال أحد القادة :  .... إني أرى توج  المعلمة عبارة مث

 رؤوساً قد أيعنت وحان قطافها , وإني لصاحبها .

 توج  الأسئلة الآتية:

 م  القائد؟ -
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 ماذا يعني باللفظ )رؤوساً قد أيعنت(؟ -

 وهل الرؤوس كالثمار؟ إذن ماذا كان يعني ؟ -

 أي الأشياء التي تقطف؟ -

 الشب  بين الثمار والرؤوس؟أي  وج   -

 م  يحق ل  قطف الثمار؟ -

 إذن كيف توفقين بين صاحب الثمار , وقائد الناس؟ -

 ما الانفعال الذي سيطر على القائد؟ -

كيف تصــفين الناس الذي  يخاطبهم؟.ما الف  الأدبي الذي يعبر ع  هذه  -

 العبارة؟

 ما الهدف منها؟ -ما أنواعها؟   -ما الخطبة؟     -

 حللي الصور الفنية الواردة في العبارة؟  -               

 ما عناف التشبي  في العبارة؟   -               

 أيها أجمل : إني أرى رؤوساً قد أيعنت أ  يجب قطع رقاب المسيئين؟ لماذا؟  -               

 إذن, ما الذي أدى إلى الجمال ؟. -

 

لتهيئة , تنتقل المعلمة إلى شرح الخطوات والقواعد التي بعـد التوصـــل إلى تحقيق الأهداف م  ا

 ينبغـي على الطالبات ممارستها للتوصل إلى مواط  الجمال , والتحليل البلاغي , والتـذوق والتعبير الكتابي.

 0طلبت المعلمة م  الطالبات العمل في مجموعات . ثم ويعت صحائف العمل على المجموعات

---------------------------------------------------------------------------------------- 

 (.1صحيفة العمل رقم )

 المهارة : القراءة المعبرة ع  المعنى لاستثارة الحس الجما  .

 د (   10التحميد .)   -تعرف سمات لاصة بالخطبة أما بعد 

 الأهداف :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط ما يأتي:

 تبين أهمية الصوت , ومخارج الحروف , والترقيم. أن .1
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 أن تذكر سبب استخدا  التعميم في : أسلوب النداء غأيها الناس[. .4

أن تعلـل اســـتخـدا  صـــيغـة الجمع في الأفعال المــــارعة: غنحمده ,  .9

 نستعين ,...[

 

 النص :

نفســـنا , وم   الحمد لله نحمده , ونســـتعين  , ونســـتغفره , ونتوب إلي  ونعوذ ب  م  شرور أ 

 سيئات أعمالنا , م  يهد الله فلا مـلَّ ل  , وم  يـلل فلا هادي ل .

 –وأشـهد أن لا إل  إلا الله وحده لا شريا ل  , وأشـهد أن محمداً عبده ورسـول , أوصيكم  

 بتقوى الله, وأحثكم على طاعت  , وأستفتح بالذي هو لير. –عباد الله 

ني أبين لكم , ف ني لا أدري , لعلي لا ألقاكم بعد عامي أمـا بعـد , أيها الناس , اســـمعوا ع 

هذا, في موقفي هذا , إن دماءكم وأموالكم حرا   عليكم إلى أن تلقوا ربكم , كحرمة يومكم هذا في شـــهركم 

 هذا , في بلدكم هذا , ألا هل بلغت؟ اللهم اشهد .

 

 نشطة التدريبية الآتية :عزيزتي الطالبة : بعد قراءة النص السابق , فكري وأجيبي ع  الأ 

 بم بدأت الخطبة؟  -                 

 التعميم في لطاب ؟ –صلى الله علي  وسلم  –لماذا استخد  رسول الله   -  

 ما تأثير الصوت وضبط مخارج الحروف في السامعين برأيا؟ -   

 تكررت علامة الترقيم الفاصلة ),( في النص السابق , علا  يدل ذلا؟  -  

 أيهما أكي ملاءمة للموقف الخطابي , الجمل القصيرة أ  الطويلة؟ولماذا؟ -  

 لماذا استخدمت صيغة الجمع في الأفعال : نحمده , نستعين  , نستغفره؟ -  

 

 إجراءات التعليم والتعلم:

 تنظم المنسقة الحوار والمناقشة بين طالبات المجموعة. -

 في بطاقة الإجابة.تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها  -

 تعرض المنسقة ما ورد في بطاقة العمل. -

 تجري المعلمة حواراً للتقييم الختامي. -
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 واجب بيتي:

 أحضري مثالاً مشابهاً لخطبة قيلت في صدر الإسلا .

 ملاحظة : )يعرض الواجب البيتي في الحصة الثانية.(

 

     (.   4صحيفـــــة العمل رقــــم )

 د(. 19الأثر النف  للخطبة م  للال القيم والتأثير البلاغي )المهارة تعرف 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاطات أن:

 تحدد الوصايا التي وردت في الخطبة. .1

 تبين الأثر النف  م  للال التأثير البلاغي والقيمي. .4

 الله )ص(. تستخلص القيم المتـمنة في النص , وتلا التي أقريها رسول .9

 

 النص :

 فم  كانت عنده أمانة فليؤدها إلى الذي ائتمن  عليها, وإن ربا الجاهلية موضـــوع, وإن أول ربا 

أبـدأ ب  ربا عمي العباس ب  عبد المطلب .وإن دماء الجاهلية موضـــوعة, وإن أول د  نبدأ ب  د  عامر ب  

 ربيعة ب  الحارح ب  عبد المطلب.

 

 عزيزتي الطالبة:

 

 اءة الفقرة السابقة , فكري ثم أجيبي ع  الأنشطة التدريبية الآتية:بعد قر 

 استخلصي الوصايا التي وردت في الخطبة. .4

 بوصية الأمانة , برأيا؟ –صلى الله علي  وسلم –ما أهمية أن يبدأ رسول الله  .9

 ما الأثر البلاغي الذي تؤدي  لا  الأمر مع الفعل المـارع في الفعل : )فليؤديها(؟ .2

 المقصود باللفظ )دماء(؟ما  .9

 أيها أكي تأثيراً : )وإن دماء الجاهلية موضوعة( أ  )إن الثأر موضوع(, ولماذا؟ .1

 إجراءات التعلم والتعليم:
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 تنظم المنسقة الحوار والمناقشة بين طالبات المجموعة.

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة العمل.

 في بطاقة الإجابة.تعرض المنسقة ما ورد      -

 تطلب المعلمة م  طالبات الصف تقييم عمل كل مجموعة .    - 

 تقد  المعلمة تغذية راجعة تصحيحية.    - 

 تجري المعلمة حواراً عاماً حول أداء المجموعات.     - 

 

 واجب بيتي :

وضوع شكلًا الماكتبي دا لا يزيد ع  سـتة أسطر في الوصايا التي وردت في النص , مراعية : تنسيق 

 وموضوعاً, اللغة السليمة , الـبط النحوي , الأسلوب الجما  )البلاغة والمجاي(.

                                              

 الـــدرس الثـــــاني :

 تمهيـــــــد :             

اســتخدا  اســتراتيجية الحوار والمناقشــة حول ما تم مناقشــت  في الحصــة  -

 ة.السابق

 تلخيص الأفكار. -

 تسجيل المفاهيم التي وردت مثل : العمد قود , وشب  العمد. -

                         ------------------------------ 

 ( 1صحيفة العمل رقم )

 ( دقيقة 19)     المهـــــارات:            

 استخدا  الإيجاي والجمل القصيرة وتعرف أثرها النف  في السامع. -

 الربط  بالخبرة المعرفية السابقة م  للال العلاقات. -

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 .لبعح قيم الجاهلية -صلى الله علي  وسلم–تبين سبب إقرار الرسول  .1
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 تسترجع الخبرة السابقة بالنسبة لحادثة الفداء.تربط الأسباب بالنتائج.  .4

   : مفثر, سدانة وسقاية , العمد , شب  العمد , قود.تبين دلالة الألفا .9

 النص:

د: ما قتل بالعصا  وإن مفثر الجاهلية موضـوعة, غير السـدانة والسـقاية, والعمد قود , وشـب  العَمم

 والحجر, وفي  مائة بعير, فم  ياد فهو م  أهل الجاهلية .

 عزيزتي الطالبة:

 ع  النشاطات الآتية: بعد قراءتا الفقرة السابقة , فكري ثم أجيبي

–صلى الله علي  وسلم  –وردت في الفقرة السـابقة قيم أقرها رسول الله  .1

 لها. -صلى الله علي  وسلم-عينيهــا وبيني سبب إقراره 

ــذا  .4 ــا ه ــة التي نحر فيه ــادث ــة( بعير,اذكري الح ــائ ــة)م ــدي ورد ذكـرال

 العدد؟اربطيها برسول الله)ص(.

 واردة في الفقرة؟ فسري استخدا  علامة الترقيم ):( ال .9

 ماذا تستنتجين م  العبارة )فم  ياد فهو م  أهل الجاهلية(؟ .2

 إجراءات التعليم و التعلم :

تجري الطالبات حواراً ومناقشـــة في مــــمون الفقرة وشـــكلها بقيادة  -

 المنسقة .

 تدون المقررة ما توصلت إلي  المجموعة في بطاقة الإجابة. -

 الإجابة.تعرض المنسقة ما دون في بطاقة  -

 تقيم الطالبات أداء المجموعات. -

تقيم المعلمة أداء المجموعات بالتغذية الراجعة التصحيحية الفورية. ثم  -

 تجري حواراً عاماً حول النشاط.

 تقيم المجموعة أداءها في ضوء الحوار والمناقشة والتغذية الراجعة. -

 واجب بيتي :

 ع  المبالغة في العمل , مراعية : -صلى الله علي  وسلم  –اكتبي في: نهي رسول الله 

 كتابة.تنظيم ال-استخدا  عبارات مجايية  -سلامة اللغة -تسلسل الأفكار -ربط الفكرة بالنص      

  )يناقش الواجب البيتي في حصة التعبير( 



www.manaraa.com

119 

 

 

 ( دقيقة19)   (4صحيفة العمـــل )

 المهارة : استخلاص المعاني الـمنية والأساليب المعزية للجمال.

 لأهداف السلوكية :ا

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

 تميز بين استخدا  لفظ )الناس( و )المؤمنون(. .1

تسـتخلص المعاني الـــمنية في العبارة )قد يئس أن يعبد ...( )فلا ترجعب َّ   .4

 بعدي كفاراً  ..... رقاب بعح....(.

 شعورية.تربط بين الأسلوب النحوي والبلاغة المؤثرة في الحالة ال .9

 تكتب بلغتها معبرة ع  موقف أو حالة شعورية. .2

 النص :

ــوى  ــكم هذه, ولك  قد رضي أن يطاع فيما س ــيطان قد يئس أن يعبد في أرض  أيها الناس ,إن الش

 ذلا مما تحقرون م  أعمالكم.

أيها الناس , إـا المؤمنون إلوة , ولا يحل لامرل مســلمٍ مال ألي  إلا ع  طيب نفس من , ألا هل 

 بلغت؟اللهم اشهد.

ــب بعــــكم رقاب بعح ف ني قد تركت فيكم ما إن ألذتم ب  ل   فلا ترجعب َّ  بعدي كفاراً  يضرـ

 تـلوا بعده: كتاب الله.ألا هل بلغت؟ اللهم اشهد.

 عزيزتي الطالبة :

 بعد قراءة النص السابق فكري  ثم أجيبي ع  أسئلة النشاط الآتية: 

 )أيها الناس( , وبالخطاب المباشر باستخدا  الأمر والنهي؟لاطب رسول  الله الناس بالنداء  .1

 داذا يوحي أسلوب الخطاب المباشر؟ -أ

 ماذا أفاد أسلوب الإنشاء في حالتا الشعورية؟ -ب

 بيني العلاقة بين الشيطان وحقير الأعمال؟    -أ .4

 رضي(. –عللي استخدا  الفعلين : )يئس   -ب

 ة    حددي:ورد في النص عبارة :   إـا المؤمنون إلو  .9

 إعراب )المؤمنون(؟ -ج المعنى الذي يؤدي   -ب نوع الأسلوب  -أ

 فسري الربط بين الكفر وضرب رقاب الأهل والصحب؟ .2
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 اذكري الآية التي تنهى ع  القتال بين المؤمنين؟ .9

 إجراءات التعليم و التعلم:

 تتابع المعلمة عمل المجموعات. -

 ب شراف المنسقة.تجري الطالبات في المجموعة حواراً ومناقشة  -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  الطالبات في بطاقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -

 تطلب المعلمة م  طالبات المجموعات الألرى تقييم أداء المجموعة. -

 تقد  المعلمة تغذية راجعة تصحيحية فورية وتجري حواراً عاما. -

 عة تقويم أدائه  الذاتي.تطلب المعلمة م  طالبات المجمو  -

 واجب بيتي:

وجهي لطـاباً إلى طالبات المدرســـة تطلبين في  : التقيد بالنظا  , والقيا  بالواجبات , والمحافظة 

 على الحقوق.

ــلوب الخطاب المباشر , العبارات والجمل : اللغة,  يناقش الخطاب في حصــة التعبير م  حيث : أس

 الإقناع والتأثير النف .

----------------------------------------------------------------------------------------- 

 د   (   19(.                                                     )    9صحيفة رقم )

 المهارة : 

 .أسلوب التكرار الذي يفيد في تأكيد المعنى 

  والاستثناء المؤدي إلى التأثير النف .أسلوب التقديم والتألير 

 .الاستفها  دعنى التوكيد 

 الأهداف :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن: .1

 تستخرج م  النص جميع العبارات المكررة. .4

 تبين فائدة التكرار. .9
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 تبين أهمية أسلوب التقديم والتألير في تأثيره النف  على المتلقي. .2

 الاستفها  التوكيدي.تبين أهمية استخدا   .9

 النص :

أيهـا النـاس , إن ربكم  واحد , وإن أباكم واحد , كلكم م  لد  ,ولد  م  تراب , إن أكرمكم عند 

 الله أتقاكم , إن الله عليم لبير وليس لعربي على أعجمي فـل إلا بالتقوى , ألا هل بلغت ؟ اللهم اشهد.

 قالوا : نعم.

 قال فليبلف الشاهد الغائب .

 تي الطالبة :عزيز 

 بعد قراءة النص السابق قراءة معبرة , فكري  ثم أجيبي ع  أسئلة النشاط الآتية:

 قال تعالى :   ولا تأكلوا أموالكم بالباطل   .  بيني العبارة التي تؤدي معناها في النص. -1

 تكرر حرف التوكيد والنصب في الفقرة: -4

 ماذا يفيد تكراره؟  -بيني الجمل التي تكرر فيها.       ب  -أ     

 ورد في الفقرة اسم ليس مؤلراً : -9

ا.  ب-أ      ما الأثر النف  الذي يفيده تقديم لبر) ليس( على اسمها. -بيني  وأعربي  إعراباً تامًّ

 ما نوع الاستفها  في جملة )ألا هل بلغت(؟ وماذا يفيد ؟ -2

 بقول  :   فليبلف الشاهد الغائب . –صلى الله علي  وسلم  –الله  ماذا أراد رسول -9

 ماذا يفيد ارتباط لا  الأمر بالفعل المـارع؟ لماذا لم يستخد  الأمر المباشر ؟ -1

 الفعل )اسمعوا( فعل أمر لرج إلى معنى بلاغي , اذكري المعنى مع بيان السبب. -4

 واذكري المعنى البلاغي لهما.في جملة  اللهم اشهد  أسلوبان إنشائيان حدديهما,  -6

 إجراءات التعليم والتعلم :

 .تتابع المعلمة عمل المجموعات 

 .تنظم المنسقة حواراً ومناقشة حول أسئلة نشاط النص 

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  الطالبات في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة 
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  بعد العرض.تجري المعلمة حواراً جماعيًّا 

 .ًتقد  المعلمة تغذية راجعة تصحيحية وتجري حواراً عاما 

 .تعزي المعلمة الإجابات التي فيها إبداع 

 . تطلب المعلمة م  الطالبات تقديم تقويم ذاتي لأدائه 

 

 واجب بيتي:

 اكتبي موضوعاً للإذاعة المدرسية تتحدثين في  ع  :

 لطبة حجة الوداع م  حيث :

الأفكار وما تــــمنت م  وصـــايا , وجوب العمل دا جاء في القرلن الكريم  اللغـة , الأســـلوب ,

 وأحاديث الرسول صلى الله علي  وسلم.

 ملاحظة :

 ضمني موضوعا ليات م  القرلن , وأحاديث نبوية شريفة.

 يناقش الموضوع في حصة التعبير.

 

 الدرس الثالث :

 البات.ويتم في  مناقشة الواجبات البيئية التي كلفت بها الط

ـــحائف العمل  ـــاطات التقودية في التعبير الكتابي , م  للال ص تقد  المعلمة تعليمات حول النش

 الآتية:

 (1صحيفة العمل )

 د ( 19منهجية الكتابة التعبيرية.                                    )المهارة : 

 الأهداف :

 يتوقع م  الطالبة أن:

 ونحويًّا.تكتب كتابة صحيحة لغويًّا  .1

 تستخد  عبارات فيها بعح أنواع المجاي والتصوير الفني. .4
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 تستخد  في كتابتها أساليب نحوية مثل : النداء , نون التوكيد الثقيلة .9

 الأسئلة :

  ــــ أيها ــــ أيها الناس  , لماذا لم يخاطبهم الرســول بـ تكرر في لطبة حجة الوداع مناداة المســلمين بـ

 المؤمنون ؟

 ات المدرسة حول قيمة الأمانة وجهي نداءً لطالب 

 .وجهي نداءً للر للشباب حول تحمل المسؤولية 

 ما الغاية م  استخدا  نون التوكيد الثقيلة في الفعل  فلا ترجع َّ ؟ 

  اكتبي فقرة تنهين فيها صديقاتا ع  تـييع الوقت , دا لا يزيد ع  ثلاثة أسطر , مستخدمة الفعل

 بنية الفعل.المتصل بنون التوكيد الثقيلة مع 

 إجراءات التعليم والتعلم :

 .تقو  المنسقة بطرح الأسئلة التي في صحيفة العمل على الطالبات للمناقشة 

 .تقو  كل طالبة بكتابة فردية 

 . تناقش الطالبات ب شراف المنسقة ما أنجزت  كل طالبة في المجموعة 

  يد الأصـــح لغة , بتحدتقيم الطالبات أداء المجموعة, وتعزي الكتابة الأكي جمالاً و

 العبارات والجمل والكلمات ذات الدلالة البلاغية.

 .تدون المقررة ما اتفقت المجموعة على التياره في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما دون في ورقة الإجابة 

 .ا في ما التارت  كل مجموعة  تجري المعلمة حواراً عامًّ
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 د ( 19)                                    (                       4صحيفة العمل )

 مهارة الإيجاي في الكتابة.طرح سؤال حول الإيجاي/ استراتيجية العصف الذهني.المهارة: 

 الأهداف :

 يتوقع م  الطالبة أن: .1

 تتعرف أسلوب الإيجاي في الكتابة وما يقابلها م  إطناب. .4

الأمر والنهي تســـتخـد  أســـاليـب الإنشـــاء بـدلالاتهـا البلاغية مثل :  .9

 والاستفها .

 توفق بين ليات القرلن وما يقابلها في أحاديث الرسول الكريم. .2

 الأسئلة :

قـال الرســـول الكريم في لطبت  في حجة الوداع : أيها الناس , إن ربكم واحد , وإن أباكم واحد , 

 يدي دا يأتي:إنكم م  لد  ولد  م  تراب  , اكتبي ستة أسطر تناقشين فيها العبارة السابقة وتق

 .توضيح المعنى الـمني لهذه العبارة 

 . استخدا  أساليب الإنشاء , الأمر والاستفها 

 .مثلي بفيات م  القرلن الكريم تدعمين بها كتابتا 

 .استخدمي أسلوب الإيجاي في الكتابة , وابتعدي ع  الحشو 

   ثراء المعنى برأيا.اتسمت الخطبة بالإيجاي , أي العبارات التي كانت أكي إيجاياً مع 

 إجراءات التعليم والتعلم :

 .تعرض المنسقة ما جاء في الصحيفة على طالبات المجموعة 

 .يدور حوار بين الطالبات حول : الإيجاي , أساليب الإنشاء , المعنى الـمني 

 .تجيب كل طالبة منفردة 

 .تعرض كل طالبة ما كتبت على يميلاتها في المجموعة 

 بعـهم بعـاً. تقيم الطالبات أداء 

  ,تختار الطالبات أفـل كتابة م  حيث: الأفكار, اللغة, الأسلوب, الجمال
  والتنظيم.



www.manaraa.com

125 

 

 

 .تدون المقررة ما تم التياره في بطاقة الإجابة 

 .تعرض كل مجموعة بطاقة الإجابة 

  تجري المعلمة حواراً حول البطاقات المعروضة , وتناقش : اللغة , والأسلوب)وتنوه

 وأساليب الإنشاء , واللغة البلاغية.بالإيجاي( , 

 .تقد  المعلمة تغذية راجعة تعزيزية فورية 

 .تكلف المعلمة الطالبات بتحـير الوحدة الجديدة 

 بشر يرثي نفس .الوحدة السادسة: 

 الزم :

 ثلاح حصص صفية : حصتان صفيتان لتحليل النص الأدبي.

 حصة صفية للتطبيق والتعبير الكتابي.

----------------------------------------------------------------------------------- 

 الدرس الأول :

 د ( 10التمييز بين بعح أغراض الشعر.                       )  المهارة :

 الأهداف السلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

 تميز بين أغراض الشعر : المديح , الفخر . .1

 لصائص شعر الرثاء.تبين  .4

 التهيئة :

 تعرض المعلمة على الشفافية الأبيات والأسئلة التي تليها :

 وأندى العالميــ  بطون راح           ألستم لير م  ركب المطايا .1

 تخري ل  الجبابر صاغـرينـا   إذا بلف الصبي لنـا فطامـــــا .4

 الأسئلة :

 اقر  البيتين السابقين وأجيبي عما يأتي :

 الذي يقصده الشاعر بقول  : لير م  ركب المطايا ؟ ما .1
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 ما العلاقة بين الكر  وبط  الراحة؟ .4

 ما الغرض الذي يؤدي  البيت ؟ .9

 ما الفرق بين البيت الأول والبيت الثاني ؟ .2

 ما الغرض الذي يؤدي  البيت الثاني ؟ .9

 فسري البيت الثاني بلغتا ؟ .1

 داذا يختلف غرض الرثاء ع  هذي  الغرضين ؟ .4

 ذن داذا تتميز قصيدة الرثاء ؟إ  .6

 إجراءات التعليم و  التعلم:

 استخدا  الأساليب التالية:

 الربط بالخبرة السابقة.-الاستقراء

 : الحوار والمناقشة العامة.الاستراتيجية 

 

 (.1صحيفة العمل رقم )

 د (  19الربط بين الـمائر والحروف لاستخلاص المعنى الـمني.    ) المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تقرأ الأبيات قراءة معبرة ع  الانفعال تجاه موضوع الرثاء. .1

تبين دلالات واسـتخدا  الـمائر بأنواعها في الأبيات :غأبيها , أباك,  تؤمل  .4

ى ,...[ .  , فرجي

 تعين حروف الربط بالأسماء والأفعال. .9

 ئلة  عميرة[.تحدد نوع الأسلوب غأسا .2

 تصف انفعال عميرة م  للال الأبيات. .9

-1توضــــــــح أسلوب السرد القصصي والحـــــوار الـمني في الأبيات غ .1

9.] 

 تحلل الصورة الفنية في البيتين الرابع والخامس. .4
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 تبين الدلالة البلاغية لاستخدا  اسم الفاعل غسائلة[. .6

 تعيد كتابة البيت الثاني :غتؤمل أن .....[. .9

 النص :

 للال الجيش تعترف الركابــا   أسائلة   عميـــرة ع  أبيهــــــا       

ـــــأن الســـهم            تؤمــل أن أؤوب لهــا بنهـــب      ــــــ ولم تعلم بـ

 صابــــــا

 م  الأبنـاء يلـتهب التهابـــــــا          ف ن أبــاك قـــد لاقى غلامــــاً     

 بسهمٍ لم يك  يكـسى  لغابــــــا   اب قلبــــيوإن الوائلي أصـــ       

ي الخير وانتظري إيابي      إذا ما القـار  العـنزي لبـــــــا          فـرجَي

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءة الأبيات السابقة, فكري ثم أجيبي ع  الأسئلة الآتية:

 م  الشخوص الذي  تناولتهم الأبيات ؟ - 

 الذي لرج إلي  الاستفها  في البيت الأول ؟ما المعنى البلاغي   -

 ما الانفعال الذي يعبر عن  المد في الألفا  غأبيها , ركابا , للال , صابا ,لبا[ ؟  -

 ما المعنى الذي يتـمن  اسم الفاعل )سائلة( ؟  -

 فسري انتقال الشاعر م  الحديث ع  ابنت  في البيت الأول إلى مخاطبتها في البيت الثاني.  -

 ما الفائدة البلاغية التي تؤديها العبارة غإذا ما القار  العنزي لبا[ ؟  -

 صفي الحالة الشعورية عند الشاعر م  للال الأبيات السابقة ؟  -

 في أي الأبيات ظهرت الحركة الدرامية ؟  -

 إجراءات التعليم والتعلم :

 . تتابع المعلمة عمل المجموعات حسب تعليماتها قبل بدء التنفيذ 

 .تدير المنسقة الحوار والمناقشة بين يميلاتها في المجموعة 

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما ورد في بطاقة الإجابة 
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 .تطلب المعلمة م  الطالبات تقييم إجابات المجموعات 

 .ا حول الإجابات  تجري المعلمة حواراً عامًّ

  تغذية راجعة تصحيحية.تقد  المعلمة 

 واجب بيتي :

تكلف المعلمة الطالبات بكتابة موضـوع تصف في  مشاعر عميرة م  وجهة نظرها بحيث تتـم  

 صورا فنية مناسبة, وبلغة سليمة.غيناقش الواجب في حصة التعبير[.

 

 (.4صحيفة العمل رقم )

 تحليل الصور الفنية في النص. - المهارة :

 د ( 19تنامي الحالة الشعورية عند الشاعر والطالبة.  ) تأثير البلاغة في -  

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 .تحلل الصور الفنية في الأبيات 

 تربط بين القـايا النحوية والمعنى البلاغي في البيت السادس 

  السبيل...[..تبين مواط  الجمال في البيتين غرهين بلي.....[ و غمعنى قصد 

 النص :

 ف ن ل  بجنـــب الـرده بــابـــا   فم  يا سائلاً ع  بيت بشر      

لحَدٍ لا بـد منــــــ     كفى بالـمـوت نأيا واغـتـرابــا  ثوى في مب

 فأذري الدمـع وانتحبي انتحابـا           رهين بلى وكل فتىً سيبــلى      

 عـى لـمـيتـتـ  أجـابــــــاإذا يـد  مضى قصد السبيل وكلت حي  
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 عزيزتي الطالبة :

 بعد قراءة الأبيات السابقة, فكري ثم أجيبي مع يميلاتا في المجموعة ع  الأسئلة الآتية:

 أي م  الأبيات يدل على احتـار الشاعر ؟ -

 علا  يدل ذكر الشاعر اسم  في البيت السادس ؟ وضحي ذلا دراميًّا. -

 بالسرد القصصي والحوار غير المباشر في الأبيات ؟أي  يبري الإيحاء  -

 [ ؟6,4وضحي الصور الشعرية وتأثيرها الجما  في البيتين غ  -

 وضحي الحركة الدرامية م  للال المراوحة في استخدا  الـمائر؟  -

 بيني تأثير هذا الأسلوب في الانفعال والعاطفة؟  -

 الأبيات ؟ صفي تنامي الحالة الشعورية عندك بعد قراءة -

 كيف يؤثر الترليم في الفعل )يا( بالجمال الصوتي ؟ -

 

 إجراءات التعليم والتعلم :

 . تنظم المنسقة الحوار والمناقشة بين الطالبات 

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة 

  9,2السؤالين غ تختار الطالبات أفـل الإجابات ع.] 

 .تقيم المعلمة أداء الطالبات بالتغذية الراجعة التعزيزية 

 .ا حول إجابات الطالبات في المجموعات  تدير المعلمة حواراً عامًّ

 الواجب البيتي :

 تكلف المعلمة الطالبات ببناء أسئلة حول: .1

 المشتقات في الأبيات. -أ

 قـاء الموت المحتم. -ب

 ري في رثاء أحد الأقارب.تطلب م  الطالبات إحـار نص شع .4

 غتعقد مناقشة في حصة التعبير حول الواجب البيتي[.
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 (.9صحيفة العمل رقم )

اســـتخلاص الحالة الشـــعورية بدلالة الألفا  والصـــور الفنية , واللغة المجايية , تحديد المهارة :  

 د (   19)               القيم في الأبيات.                                                      

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 .تفسر تأثير الصور الفنية في الانفعال والعاطفة 

 ]ٍتشرح دلالة الألفا  والتراكيب عاطفيًّا.غف ن أهلا , سموت ب  , على يبد 

  : 14,11,10تستخلص الحالة الشعورية عند الشاعر م  الأبيات. 

 .تستخلص القيم المتـمنة في الأبيات 

 النص :

 يشب  نقع  عدواً ضبابــــــــا ف ن أهلا عمير فرب  يحفٍ 

 كما لفت شفمية سحابـــــــــا ســموت لـ  لألبس  بزحــف

 شأت  الخيل ينسرب انسراباً  عـــلى ربذٍ قوائم  إذا مـــــــا

 

 يميلاتا في المجموعة ع  الأسئلة الآتية:بعد قراءة الأبيات السابقة, فكري ثم أجيبي مع 

 ما الحالة الشعورية  التي تعبر عنها الأبيات السابقة عند الشاعر؟ -

 وضحي اشتداد المعركة كما عبر عنها الشاعر في الأبيات؟ -

 وضحي المجاي في البيت الحادي عشر؟   -                

 ما تأثيره الجما ؟   -      

 ما القيم التي يعبر عنها النص ؟   -                

 ما الأثر الانفعا  الذي انتقل إليا م  الأبيات؟   -                
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 إجراءات التعليم والتعلم :

 . تقو  المنسقة ب دارة الحوار والمناقشة 

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما ورد في بطاقة الإجابة 

 .تقيم المعلمة أداء الطالبات بالتغذية الراجعة الفورية التعزيزية 

 .ا يتناول إجابات الطالبات  تدير المعلمة حواراً عامًّ

 الواجب البيتي :

تكلف المعلمة الطالبات بكتابة وصـــف للحالة الشـــعورية عند الشـــاعر في تصـــوير : احتــــاره, 

 ة أسطر[.شجاعت  في لقاء الأعداء.غعلى ألا تزيد ع  ثماني

الرجاء مراعاة :الــبط النحوي , استخدا  التصوير الفني والتشبي , تسلسل الأفكار وسلامة اللغة.           

 )يناقش الموضوع في حصة التعبير(.

 الدرس الثاني : 

 (.1صحيفة رقم )

-ر الفنيةو الص –الربط بالخبرة السـابقة م  للال الحوار والمناقشة حول : الأبيات المحللة التهيئة :

 معايير الكتابة.

ربط الأســـاليب النحوية بالجانب البلاغي , مثل :المفعول المطلق , الاســـتغاثة والنداء , المهـارة :

 د(  19استخدا  الحرف )لميا(.                                                         )

----------------------------------------------------------------------------------------- 

 الأهداف ا لسلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تستخرج الأساليب النحوية ذات التأثير الانفعا . .1

 تربط بين الانفعال والقيم المتـمنة في النص. .4

 تستخلص سمات غرض الرثاء في النص. .9

 المجاي[. -الفنية الصورة  –تكتب رثاءً ضم  معايير غاللغة  .2
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 النص:

 وأبــدت نــاجـذاً فـيـهــا ونابـــا             وطال تشاجر الأبطال فيهـا

 ولمـا ألـق كـعـبــاَ أو كــلابــــا   فعزي علي أن عجل المنايـــا

 تـب لثاتـها ترجـو الـتهـابــــا   ولما ألق ليـــلاً م  ــيــر

 فيطيعنوا ويـطربوا اضطرابا   ولما تلتبس ليـــل  بخيــــل

 عزيزتي الطالبة:

 اقر  الأبيات السابقة , فكري ثم أجيبي عما يأتي:

 ما الفرق في الاستخدا  بين : )لم ألق( و)لما ألق( , ابحثي في النص ع  أسلوب مشاب ؟ -

 ماذا يسمى الأسلوب غفيا لَلنياس..[؟ - 

 ما الفرق بين  وبين الأسلوب غيا ناس[؟ - 

 استخرجي الصورة الفنية التي تحمل دلالة جاهلية ؟ - 

 ما الأثر النف  الذي انتقل إليا بعد قراءة الأبيات؟  -      

 ما دلالة اللفظ )ليلاي( ؟ -           

كيف تفسرـي  التوفيق بين اسـتخدا  الشاعر ضمير المتكلم المفرد في )ولما ألق( في مقابل قبيلتي  -

 كعب وكلاب؟

ثلاثة أسـطر ترثين فيها )بشراـً( , غالرجاء مراعاة الأسـلوب البلاغي باستخدا        التصوير  اكتبي -

 0الفني , أو الاستفها  , أو التشبي [ )عمل فردي(

 ما المعنى البلاغي الذي تدل علي  العبارة غهم جدعوا الأنوف[؟ -

 إجراءات التعليم والتعلم :

  طالبات المجموعة .تدير المنسقة الحوار والمناقشة بين 

 .تقو  كل طالبة في المجموعة بكتابة رثاء لبشر منفردة 

 .تختار طالبات المجموعة أفـل رثاء كتب 

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  الزميلات في بطاقة الإجابة 
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 .تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة 

  ار التعزيزية , وب جراء حو تقيم المعلمـة أداء الطـالبات بالتغذية الراجعة الفورية

 حول الإجابات.

 .تقرأ طالبة م  كل مجموعة الرثاء المدون في بطاقة الإجابة 

 .تناقش المعلمة ما قرأت الطالبة وفق معايير اللغة , الأسلوب , البلاغة 

 واجب بيتي :

ايير تقييم عتكلف المعلمـة الطالبات بتبادل أوراق الكتابة في الرثاء , لتصـــحيحها وتقييمها وفقاً لم

 المعلمة, يجمع النشاط في حصة التعبير.

----------------------------------------------------------------------------- 

 (.4صحيفة رقم )

 د ( 19كتابة موضوع في الرثاء ضم  المعايير الآتية:                         )المهارة :

 النحوي,استخدا  الأسلوب الأدبي المعتمدعلىالتصوير,أنواع البديع, الإيجاي.صحة اللغة, الـبط 

 الأهداف السلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط ما يأتي:

 أن تفسر الصور الشعرية في البيتين : غفيا للناس...[ وغهم جدعوا....[. .1

ل أن تحــدد معــايير الكتــابــة الإبــداعيــة وفق الأســـلوب واللغــة والجما .4

 والتذوق.

 النص:

 أبت بثقافهـــا إلا انقــلابــا  فيــا للنــاس إن قنــاة قومـــي

 وهم تركوا بني سعيد يبابا  هم جدعوا الأنوف فأوعبوها
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 عزيزتي الطالبة:

 اقر  الأبيات السابقة قراءة معبرة , فكري ثم أجيبي عما يأتي:

 فسري الصورة الشعرية غأبت بثقافها إلا انقلابــا[؟    -

 م  عني الشاعر في البيت الألير غهم جدعوا....[؟  -

 استخرجي م  العبارة غهم جدعوا الأنوف....[ -

 القيمة. -ج الانفعال والعاطفة.-ب المعنى البلاغي.  -أ

 إجراءات التعليم والتعلم:

 طالبات المجموعة .تنظم  المنسقة الحوار والمناقشة بين  

 .تدون المقررة ما توصلت إلي  المجموعة في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما تم تدوين  في بطاقة الإجابة 

 .ا حول الإجابات للمجموعات  تجري المعلمة حواراً عامًّ

 .تقد  المعلمة تغذية راجعة تصحيحية 

 واجب بيتي :

اكتبي موضـــوعا ترثين  في  ؟ غالرجاء مراعاة  الدقة في تخيلي أنا عميرة المصـــابة دوت والدها , 

 اللغة , التصوير الفني , التراكيب العامة, الـبط الإعرابي , تسلسل الأفكار[.

----------------------------------------------------------------------------------
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 الدرس الثالث )حصة التعبير(

 ما كتا في الواجب البيتي. تعرض الطلبات -أولاً: 

 تقيم المعلمة ما تعرض  الطالبة م  حيث : -       

 اللغة , الـبط النحوي , الأسلوب , الصور الفنية , الترقيم , تسلسل الأفكار , الإقناع والتأثير.

لغوص فيما ا الني الأدبي وفق معايير: المحافظة على الفكرة , اللغة الذاتية للطالبة  ,المهارة : ثـانياً: 

 د( 40وراء المعنى. )العمل الكتابي الفردي(                 ) 

---------------------------------------------------------------------------------- 

 الأهداف السلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 محددة( نياً أدبيًّا.تني البيت أو مجموعة الأبيات )ضم  فكرة   -

 تكتب تعليقاً على النص م  حيث :  -

 الجمال المتمثل بالموسيقى , البلاغة )المجاي(. .1

 الدرامية[. -القيمية  –النفسية  –دلالة الألفا  غالاجتماعية  .4

ــعورية التي تلقتها م  النص مع التمثيل م  دالل  .9 الانفعال والحالة الش

 النص.

 عزيزتي الطالبة :

 اقر  النص جميع   م  الكتاب, وقومي بالإجابة ع  الأسئلة الآتية: 

 استخرجي الأفكار التي دارت حولها القصيدة. .1

–القيمية  –النفســـية  –صـــنفي الألفـا  ذات الـدلالات : الاجتماعية  .4

 الدرامية , ضم  النموذج الآتي:

الألفــا /المعــا

 يير

الاجــتماع

 ية

النف 

 ة

الــقيم

 ية

الدرامية/الصوت/اللون/الحر

 كة
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 أ. صفي الحالة الشعورية التي نقلتها إليا أبيات القصيدة .  .9

ــيدة و بعد  ــوع قبل تحليل    القص ــتندة إلى رأيا بالموض ــوع الرثاء مس ــوري تقييما لموض ب. ص

 تحليلها .       

 ج. علقي على أجمل بيت في القصيدة برأيا. 

 

 في رثاء أهل مؤتة / حسان ب  ثابتالوحدة الثامنة: 

 الزم : ثلاح حصص صفية / حصتان لمناقشة النص و تحليل  , وحصة ثالثــــــــة للتطبيق

 و التعبير الكتابي. 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تحليل النص تحليلاً أدبياً جماليا أن ً:

 تميز بين أنواع الرثاء. .1

 تحليلاً بلاغياً.تحلل الصور الفنية  .4

تستنــــــــج الحالة الشعوريــــــة للشاعــــر م  للال الأفكار و الصور  .9

 والمجاي .

 تصف الانفعال الذي انتقل إليها بعد تحليل النص. .2

 تستخلص القيم الواردة في النص م  للال دلالات الألفا  والانفعال.  .9

عاطفة, تقيم النص م  للال : الغرض الشـــعري , أســـاليب البلاغة , ال .1

 الجمال

 الأساليب :

 استخدا  أسلوب التعلم الاستقرا .

 

 الاستراتيجيات :

 الحوار و المناقشة و تتم بين : .1

 طالبات المجموعة. -أ

 المعلمة وطالبات الصف . -ب
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 طالبات المجموعات المختلفة . -ج

 استراتيجية التنبؤ, حل المشكلات, التصنيف , نظا  المجموعات .4

 الــدرس الأول :

 د ( 19يفترض بالطالبة أنها أعدت النص مسبقاً بتكليف م  المعلمة. )  :التهيئة 

 تجري المعلمة حوارا يتناول محتوى الشفافية.     

 الهـــــدف السلوو :

 يتوقع م  الطالبة أن: تبين الفرق بين الرثاء الخاص و الرثاء العا .    

 تعرض المعلمة نشاطاً على الشفافية يتـم  المحتوى الآتي :    

 للال الجيش تعترف الركاب  أسائلة عميرة ع  أبيها 

 ثم تعرض الأسئلة الآتية :

 كيف يبدأ الشاعر القصيدة ؟ .1

 كيف تصنفين النص م  حيث هو موضوع شخصي أ  عا  ؟ .4

 صفي شعورك بعد أن حللت النص ؟ .9

 أجيبي ع  الأسئلة التي تلي  :اقر  البيت الآتي ثم  .2

 شعوب و قد للفت فيم  تخلفوا  رأيت ليار المؤمنين تواردوا  

 م  أي قصيدة هذا البيت ؟ -أ

 في أي غرض قيلت القصيدة ؟ -ب

 قارني بين موضوع القصيدة الجديدة و قصيدة بشر م  حيث : -ج

 الغرض , مطلع القصيدة , دلالة الألفا  , الشاعر .

 :تستخـد  في التهيئـة 

 . استراتيجية الحوار و المناقشة العامة , واستراتيجية الربط بالخبرة السابقة 

 بعد التهيئة توضح المعلمة للطالبات للية العمل و هي :

 العمل في المجموعات غير المتجانسة. .1

 العمل الفردي حيث يشار إلي  في النشاط . .4

 التعبير الكتابي في النشاط و في الواجب البيتي . .9
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  (1العمل رقم )صحيفة 

 ( دقيقة19) تعرف دلالات الأفعال و الـمائر و المشتقات في النص . المهارة : 

 الأهداف السلوكية :

 

 يتوقع م  الطالبة بعد تحليل الأبيات أن:

 تصنف الجمل الواردة في الأبيات , إلى أساسية و فرعية. .1

 تحدد دلالات الأفعال و الـمائر و المشتقات . .4

 مطلع القصيدة م  حيث : الانفعال , الأسلوب .تبدي رأيها في  .9

 النص :

هــ رب   تأوبني ليــل بيــيب أعســـر سم  وهمٌّ إذا ما نوي  الناس مب

 سفوحاً وأسباب البكاء التذكـر  لذكرى حبيب هيجت ثم عبرةً 

 وكم م  كريم يبتلى ثبمَّ يصبـرب   بلاء  وفقـــدان الحبيب بليــــةً 

 عزيزتي الطالبة :

 قراءة الأبيات السابقة فكري ثم أجيبي عما يأتي:بعد 

 عيني الجمل الرئيسة و الفرعية في البيتين الأول و الثاني . -

 اربطي بين الذكرى و الليل الشديد مستعينة برؤية الشاعر . -

 استنتجي العاطفة التي عبر عنها الشاعر في الأبيات . -

 صفي بكلماتا كيف يكون فقدان الحبيب بلية . -

 تأويب , هييجت , نوي  . -مية التـعيف في الأفعال :عللي أه -

 ما الدلالة الانفعالية التي تحملها إليا ؟ -

 ما الدلالة الانفعالية التي يعكسها اللفظ ) سفوحًا(؟ -
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 إجراءات التعليم و التعلم :

 .تنظم المنسقة الحوار بين أفراد مجموعتها 

 في بطاقة الإجابة . تدون المقررة الإجابات المتفق عليها في المجموعة 

 . تعرض المنسقة مادة في بطاقة الإجابة 

 .تقد  المعلمة تغذية راجعة فورية: موجبة أو سالبة 

 . تجري المعلمة حواراً عامًا تقيم م  للال  عمل الطالبات 

 .تصويب الطالبات اللغة أو المعلومات حسب نوع الخطأ 

 واجب بيتي :

 

 ق بين غرض الرثاء الخاص , و غرض الرثاء العا .تكلف الطالبات بكتابة موضوع في الفر 

 0) يعرض الواجب في الدرس الثالث / حصة التعبير (

------------------------------------------------------------------------------ 

 (4الصحيفـــــة رقـــم )

 تحليل الصور الفنية. المهــارة: 

 د  (  19)                                                           

 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تربط بين السبب و النتيجة في الأبيات السابقة . .1

 تبين أثر التقديم و التألير في إثارة الانفعال عند المتلقي للنص . .4

 ( و )واو الحال( في الأبيات .تميز بين )واو العطف .9

 تفسر تنامي الحالة الشعورية عند الشاعر م  للال الأبيات . .2
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 النص :

 شعوب وقد لليفتب فيم  تخليفوا  رأيت ليار المؤمنين تواردوا

 دؤتة منهم ذو الجناحين جعفرب   فلا يبعدني الله قتلى تتابعــــوا

 وأسباب المنيـة تخطـــرجميعاً   وييد  وعبد الله حين تتابعـوا 

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءة الأبيات السابقة فكري ثم أجيبي عما يأتي :         

 كيف تربطين بين المقدمة و هذه الأبيات؟ -

صـــوري التــأثير الحرو في   -مــا دلالــة الفعلين : تتــابعوا , تواردوا ؟ ب -أ -

 الفعلين ؟

 لمنية تخطر(؟صفي الدلالة البلاغية في عبارة ) وأسباب ا -

 تكرر الفعل ) تتابعوا ( في البيتين الخامس و السادس ؟ -

 هل التلفت دلالة الفعل في كل بيت ؟ كيف ؟ -

 ما تأثير هذا التكرار على المعنى الـمني برأيا؟ -

ما الدلالة القيمية التي تســـتخلصـــينها م  الألفا  :ليار المؤمنين , ذو  -

 الجناحين, للفت؟

 

 لم :إجراءات التعليم و التع

 . تتابع المعلمة عمل المجموعات و تتدلل حيث يلز 

 .تنظم المنسقة الحوار و المناقشة بين طالبات مجموعتها 

 .تختار طالبات المجموعة الإجابة الأفـل لغةً و أسلوباً و معنى 

 .تدون المقررة ما التارت  المجموعة م  الإجابات في بطاقة الإجابة 

  الإجابةتعرض المنسقة ما دون في بطاقة 

 .تجري المعلمة تقييماً لتامياً بالحوار العا  بعد عرض بطاقات الإجابة 
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 واجب بيتي:

 

اكتبي ثمانية أسـطر تصـفين فيها قادة معركة مؤتة اسـتنادا  إلى وصـف الشاعر, و إلى مخيلتا مع 

طبيقية و دريبات التمراعاة : اللغة , الــبط النحوي , التصوير الفني ) يعرض الواجب في الدرس الثالث / الت

 التعبير (

 دقيقة. 99الزم  : حصة صفية /  الدرس الثــــــاني :                                                .

 التهيئــــــة :

 تجري المعلمة مع طالبات الصف الحوار الآتي:

 م  الشخوص الذي  ورد ذكرهم في الأبيات التي درستها في الحصة السابقة؟ .1

 أي الأبيات أثار عندك عاطفة دينية؟ .4

 أعيدي صوغ الصورة الفنية :غأسباب المنية تخطر[ , بلغتا. .9

 الثالث :انيي البيت  .2

 وكم م  كريم يبتلى ثم يصبر  بلاء  وفقدان الحبيب بلية  

 (1صحيفة العمل رقم )

 د( 19استخدا  التشبي  والصور الفنية التي تنمي التذوق الأدبي. )  المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:    

 تحلل أسلوب التشبي  إلى عنافه . .1

 الجمال في البيت:تبين  .4

دً                       ب   فطاع  حتى بات غير موسَّ  لمعتركٍ في  القنا يتكسري

 .  .تستخرج الألفا  ذات الدلالة الدينية.9                

 .  تصف الحالة الشعورية عند الشاعر .2                
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 النص :

 النقيبة أيهرب إلى الموت ميمون   غداة غدوا بالمؤمنين يقودهم

ـــرب   أغرت كلون البدر م  لل هاشم  أبيٌّ إذا سيم الظلامـة مجس 

دً   لمعتركٍ في  القنــــــا يتكســـــيرب   فطاع  حتى بات غير موسَّ

 جنان  وملتفت الحدائق ألـــرب   فصار مع المستشهدي  ثواب 

 عزيزتي الطالبة :

   الأسئلة الآتية:بعد قراءة الأبيات السابقة , فكري ثم أجيبي ع

 عيني التشبي  في الأبيات وحللي  إلى عنافه ؟ -

 استخرجي الألفا  ذات الدلالة الدينية ؟ -

 ما القيم التي نستخلصها م  الأبيات ؟ -

 أعيدي صوغ البيت : -

؟       فصار مع المستشهدي  ثواب       جنان  وملتفت الحدائق ألضرب

 صفي انفعالا الذي أوصل  إليا الشاعر؟ -

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تتابع المعلمة عمل المجموعات . -

 تنظم المعلمة الحوار بين طالبات مجموعتها. -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -

 تقيم المعلمة أداء الطالبات م  للال : -

 الحوارالعا  لطالبات الصف. -4التغذية الراجعة الفورية الإيجابية والسلبية.     -1          

 واجب بيتي :

اكتبي موضـــوعاً تصـــوري  في  القائد جعفر كما جاء وصـــف  في الأبيات مع مراعاة دقة الألفا  , 

 الـبط النحوي, التصوير الفني, التشبي  وضعي ل  عنواناً مناسباً.

 الموضوع للمناقشة في الدرس الثالث / حصة التعبير(.)يعرض 
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 (4صحيفة العمل رقم )

 مناقشة قـايا بلاغية : التشبي  , الصور الفنية , الدلالة البلاغية للتقديم والتألير. المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 .تستخرج الـمائر التي وردت في الأبيات  .1

ـــب   .4 ـــول بين  وبين الفعل ش ـــايا نحوية مثل:المفعول ب  المفص تعرب قـ

 الجملة,اسم مايال .

 تبين الدلالة البلاغية للتألير. .9

 تحلل أسلوب التشبي  في النص . .2

 تستخلص القيم الأللاقية والدلالات الدينية في النص. .9

 النص :

 حين يأمــروفاءً وأمــراً حايمـاً   وكنيا نرى في جعفر م  محمـــــدٍ 

 دعائــمب عـز  لا تـــرا ب ومفخـــرب   فما يال في الإسلا  م  لل هاشم

 رضا   إلى طــودٍ يروق ويقهــرب   هم جبل الإسلا  والناس حولــــ 

 عماس إذا ما ضاق بالقو  مصدرب   بهم تكشف اللأواء في كلِّ مأيق

 عزيزتي الطالبة :

 أجيبي ع  الأسئلة الآتية:بعد قراءة الأبيات السابقة , فكري ثم 

ما الأبيات الأكي تأثيراً في نفســـا؟ولماذا ؟)ما دلالة الــــمير)نا(المتصـــل  -

 بالفعل الناقص)كنا( ؟

 بيني التشبي  الذي ورد في الأبيات وحللي  إلى عنافه ؟ -

 ماذا أفاد التقديم والتألير في البيت )فما يال في الإسلا .....( ؟ -

 دت في البيت )فما يال في الإسلا .....( , حلليها؟ما الصورة الفنية التي ور  -

اكتبي وصفاً للحالة الشعورية عند الشاعر حين قال هذه الأبيات؟ )عمل  -

 فردي(

  



www.manaraa.com

144 

 

 

 صفي الحالة  الشعورية التي وصلت إليا م  الأبيات؟ )عمل فردي( -

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تنظم المنسقة الحوار بين طالبات المجموعة. -

 البة في المجموعة ما طلب منها في العمل الفردي.تكتب كل ط -

 تختار طالبات المجموعة أفـل كتابة. -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  المجموعة في بطاقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -

 تكلف المعلمة الطالبات بتقييم أداء المجموعات. -

تغــذيـة الراجعـة الفوريـة في تقيم المعلمـة أداء الطــالبـات م  للال : ال -

 الحوار العا .

 (9صحيفة العمل رقم )

 د( 10استخدا  حروف الجر مع الـمائر وتأثيرها الجما . )  المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 

 تحلل الصورة الفنية في البيت الألير . .1

 )منهم( في الأبيات. تبين جمال التعبير في تكرار شب  الجملة .4

 تصور الحالة العاطفية عند الشاعر. .9

 تبري القيم الدينية في الأبيات. .2

 النص :

 عليهم وفيهـــــم ذا الكتاب المطهــرب   هم أولياء الله أنـــزل حكمـــــ 

 عليٌّ ومنهم أحمـــــــــدب المتخــــيـرب   بها ليل منهم جعفر  واب  أمـــ 

 عقيل, وماء العود م  حيث يعصـر  منهموحمزة والعباس منهم, و 
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 عزيزتي الطالبة :

 بعد قراءة الأبيات السابقة , فكري ثم أجيبي ع  الأسئلة الآتية:

 استخرجي حروف الجر المتصلة بالـمائر ؟ -

 ماذا أفاد توا  حروف الجر في الأبيات ؟ -

 حللي الصورة الفنية في البيت الألير ؟ -

 الأبيات؟استخرجي القيم التي تتـمنها  -

 صفي الحالة الشعورية عند الشاعر ؟ -

 ما الانفعال الذي انتقل إليا م  الأبيات؟ -

 أعربي )ذا( وحددي نوعها ؟ -

(؟ ما دلالة الترتيب  - ــي العبـارة :) بهاليل منهم جعفر  واب  أم  عليٌّ فسرـ

 بلاغيًّا؟

 أعيدي صوغ العبارة بلغتا كما وصلت إليا؟  -

 إجراءات التعليم والتعلم :

 المنسقة الحوار بين طالبات المجموعة.تنظم  -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها  في بطاقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -

 تقيم المعلمة عمل الطالبات م  للال : -

 تغذية راجعة فورية تعزيزية وتصحيحية. -  1         

 حوار عا  حول الأداء. - 4          

 بيتي:واجب 

وجهي تحية إلى شــهيد عرفت  أو ســمعت ب ,مراعية معايير الكتابة الصــحيحة ,) الدقة في التيار 

)يقد  في حصة التعبير  0الألفا , الــبط النحوي, اسـتخدا  الأسـاليب البلاغية مثل التصوير الفني , المجاي 

 /الدرس الثالث(.
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 التعبير الكتابي

بير الكتابي التي أعدتها الطالبات في الواجب البيتي, م  للال أولا: تناقش المعلمة موضــوعات التع

معايير الكتابة الصــحيحة : اللغة , الأســاليب , الـــبط النحوي , اســتخدا  الصــور الفنية والمجاي , وأســاليب 

 الإنشاء , ترتيب الأفكار , الإقناع والتأثير العاطفي.

 0ت(ثانياً: تقد  المعلمة صحائف العمل )نظا  المجموعا

-------------------------------------------------------------------------------- 

 (1صحيفة العمل رقم )

 د ( 19: صوغ العبارات أو الأبيات بلغة الطالبة.   )المهارة 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن :

 تصوغ العبارة أو البيت بلغتها. .1

 دلالة أسلوب الإنشاء )الدعاء(.تفسر  .4

 الأسئلة :

 فسري دلالت . -بيني .      ب -ورد في النص أسلوب دعاء :       أ

 انيي البيتين : -

ب                  أغرت كلون البدر م  لل هاشم     أبيٌّ إذا سيم الظلامة مجسر 

دً      ب                  فطاع  حتى بات غير موسَّ  لمعتركٍ في  القنـــــــا يتكسري

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تنظم المعلمة الحوار في مجموعتها. -

 تكتب كل طالبة منفردة إجابة السؤال الثاني . -

 تعرض كل طالبة كتابتها على يميلاتها في المجموعة. -

 تختار طالبات المجموعة أفـل تعبير كتابي. -

 التير في بطاقة الإجابة.تدون المقررة ما  -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -
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 تطلب المعلمة م  الطالبات تقييم ما عرضت  المجموعات. -

تجري المعلمة حواراً حول المعروض م  حيث : اللغة, النحو , الأسلوب ,  -

 استخدا  المجاي والتصوير , تسلسل الأفكار ودقتها.

 (4صحيفة العمل رقم )

 د ( 19: التمييز بين أغراض الشعر م  حيث الخاص والعا . )  المهارة

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تقارن بين نصين شعريين اشتركا في الغرض نفس . .1

 تبين السمات الفنية تكل نص منهما .4

 

 عزيزتي الطالبة :

اسـتعيني بالكتاب المدرسي للإجابة ع  الأسـئلة المتعلقة بالنصـين )بشر يرثي نفس ( و )في رثاء     

 أهل مؤتة( , وبعد قراءة النصين أجيبي عما يأتي :

 اعقدي مقارنة بين قصيدتي : بشر ب  المعتمر , وحسان ب  ثابت م  حيث :

 .الغرض الخاص أو العا  للرثاء 

 ماعية والدينية.الألفا  ودلالاتها الاجت 

 .التأثير النف  الذي تنامي لديا م  كل شاعر منهما 

 اكتبي دا لا يزيد ع  )ستة أسطر( فقرة تتحدثين فيها ع  ـوذج البطولة في الإسلا , مراعية :

 اللغة , الـبط النحوي , تسلسل الأفكار وتنظيمها , استخدا  الصور الفنية والمجاي.

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تنظم المنسقة الحوار في المجموعة حول الأسئلة. -

 تكتب كل طالبة منفردة ما يطلب منها في النشاط . -

 تقد  كل طالبة ورقة الإجابة بعد الانتهاء منها إلى المعلمة. -

 تصحح المعلمة الأوراق فيما بعد وتعيدها إلى الطالبة. -
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 تناقش بعح ـاذج الكتابة في حصة قادمة. -

 الوحدة العاشرة.

 الموضوع: رسالة عبد الحميد إلى الكتياب:

 الزم : ثلاح حصص صفية , تتـم  تحليل النص والتعبير الكتابي.

 المهارات:

 تمييز أنواع ف  الكتابة الأدبية. -

 تحليل الرسالة إلى أفكار ومفاهيم وصور فنية ومجاي وقيم واتجاهات. -

الأســـلوب واللغة نقـد النص والحكم عليـ  دعـايير الجمال والتذوق في  -

 والقيم.

 تحليل الصور الفنية وتحليل التشبي  إلى عنافهما. -

الكتابة التعبيرية بالتلخيص أو التفســير , أو إعادة صــوغ جملة أو عبارة  -

 أو فقرة.

 إبداء الرأي والدفاع عن . -

 الأهداف العامة:

 تعرف الكتابة م  حيث هي ف  أدبي وثقافي واجتماعي وصناعة فنية. .1

 ية الكتاب في تمرير رسائل توعية إلى المجتمع.تبين أهم .4

 تقدير التراح الأدبي بتعرف جوانب الجمال والإبداع والفكر في . .9

 الأهداف السلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد تحليل النص ونقده والحكم أن:

 

 تقرأ الرسالة بأسلوب يخالف قراءتها للخطبة. .1

 الة.تبين صفات الكتَّاب وأللاقهم لأنهم أصحاب رس .4

 تبين مصادر المعرفة التي يجب أن يتصل بها الكتَّاب. .9
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تحلـل الرســـالة إلى عنافها م  حيث : الأفكار والمفاهيم , )والصـــور  .2

 الفنية والتشبي ( والقيم والاتجاه.

 تحلل الصور الفنية والتشبي  إلى مكوناتها. .9

 تستخد  مفردات جديدة في الحوار وفي الكتابة. .1

ــحيحة ,  .4 ــوغ أو تكتب كتابة ص ــير , أو إعادة الص إما بالتلخيص أو التفس

 التعليق أو إبداء الرأي والدفاع عن .

تقيم المقروء وفق معـايير اللغة والتذوق المعتمد على جمال الأســـلوب  .6

 والبلاغة.

 استخدا  الطريقة الاستقرائية في التحليل.الأســاليـب: 

 الحوار والمناقشة و حل المشكلاتالاستراتيجية : 

 الدرس الأول

 دقيقة99حصة صفية / 

 د ( 19الرسالة . )  –التمييز بين أنواع م  الفنون الكتابية / الخطابة  المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد عرض النشاط أن:

 تقارن بين أنواع الكتابة الإبداعية : الخطابة , الرسالة . .1

 الموقف , الإقناع والتأثير.تبين مجال الالتلاف م  حيث : اللغة ,  .4

 

 الحوار والمناقشة .الاستراتيجية : 

 الوسيــــــلـــة: الشفافية 

 نشاط تمهيدي :

 .تعرض المعلمة على الشفافية جزءًا  م  لطبة , ثم تعرض فقرةً م  رسالة أدبية 

  : توج  المعلمة الأسئلة العامة إلى جميع طالبات الصف , وتجري الحوار الآتي 

  ت الخطبة ؟ ولم  يوج  الخطيب الحديث ؟بم بدأ 
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 ما الشروط التي يجب توافرها في تقديم الخطبة؟ 

  هل تحتاج الرســالة إلى الشرــوط نفســها التي تحتاجها

 الخطبة ؟

 ما أوج  الالتلاف في الأسلوب ؟ 

 . تتلقى المعلمة إجابات م  الطالبات 

  إجاباته .تطلب م  الطالبات تقييم إجابات يميلاته  أو تصويب 

 .تقو  المعلمة ب عطاء التغذية الراجعة الفورية لتعزيز الأداء أو تصويب الإجابة 

 . تطلب م  الطالبات تقديم ـاذج سبق تعلمها في الخطبة 

 .تنتقل المعلمة إلى شرح لطوات العمل في صحائف العمل ضم  المجموعات 

 .تويع صحائف العمل على المجموعات 

 (1صحيفة العمل رقم )  ---

المقارنة بين لطبة حجة الوداع ورســـالة عبد الحميد الكاتب م  حيث : البداية , الجمل , المهارة :

 د ( 19الإيجاي والإطناب , الموقف .                                                     ) 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

  قراءة معبرة.تقرأ الفقرة الأولى .1

تبين وج  التشـاب  والالتلاف بين الرسـالة والخطبة م  حيث استخدا  :  .4

هـا( , الإيجاي أو الإطناب .  أما بعد , الجمل)طولها وق

 تصوغ بعح العبارات بلغتها مثل )بكم تنتظم للخلافة محاسنها(. .9

تبــدي طــالبــات م  مجموعــة ألرى الرأي في أداء يميلاته  في صـــوغ  .2

 العبارات.

 تستخلص القيم م  الفقرة. .9
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 النص :

 كتب عبد الحميد رسالة إلى الكتَّاب يوصيهم فيها , فقال:

 أما بعد , حفظكم الله يا أهل صـــناعة الكتابة وحاطكم ووفقكم وأرشـــدكم , ف ن الله عز وجل 

,أصنافاً, المكريمينصـلوات الله وسلام  عليهم أجمعين , وم  بعد الملوك  –جعل الناس بعد الأنبياء والمرسـلين 

ــهم ,  ــباب معايش ــناعات وضروب المحاولات, إلى أس ــنوف الص ــنفهم في ص ــواء, وص وإن كانوا في الحقيقة س

وأبواب أرياقهم ,فجعلكم معشر الكتياب في أشرف الجهات,أهل الأدب والمروءة والعلم والرواية ,بكم تنتظم 

للخلق سـلطانهم, وتعمر بلادهم , لا يستغني  للخلافة محاسـنها, وتسـتقيم أمورها, وبنصـائحكم يصـلح الله

ــارهم  ــمعون , وأبص ــماعهم التي بها يس الملا عنكم,ولا يوجد كافٍ إلا منكم,فموقعكم م  الملوك موقع أس

 التي بها يبـون , وألسنتهم التي بها ينطقون .

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءة النص , فكري ثم أجيبي مع يميلاتا في المجموعة عما يأتي : 

 لم  توج  الرسالة ؟

عبارة )أما بعد( . كيف      تفسري  ورودها في  –صلى الله علي  وسلم  –وردت في لطبة الرسـول 

 رسالة عبد الحميد إلى الكتَّاب ؟لماذا جعل عبد الحميد الكتابة رسالة ؟

 ع  الرسالة م  حيث : الجمل , الموقف , الإيجاي والإطناب؟بم تختلف الخطبة 

 ما الأسلوب الذي توج  ب  عبد الحميد في رسالت  ؟

 أعيدي صوغ عبارة )بنصائحكم يصلح الله للخلق سلطانهم( ؟

 )بكم تنتظم للخلافة محاسنها( , )بكم تنتظم محاس  الخلافة( :

 ؟ما الفرق بين التعبيري  نحويًّا   -أ        

 أيهما أكي جمالاً وتأثيراً في النفس ؟ ولماذا ؟  -ب      

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تتابع المعلمة أداء الطالبات في المجموعات.تنظم المنسقة الحوار بين يميلاتها في المجموعة.

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة.

 طالبات الصف. تعرض المنسقة بطاقة الإجابة على

 تجري المعلمة حواراً جماعيًّا بعد العرض.
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 . تختار العبارات الصحيحة التي فيها إبداع أو غير شائع 

 تقويم أداء الطالبات بعد نهاية الحوار:

 .تطلب المعلمة إعطاء أمثلة على الجمل التي فيها إطناب م  الفقرة 

  ية التعبير موضــوع  :أهمتطلب م  الطالبات كتابة واجب بيتي يناقش في حصــة

 الرسائل الأدبية في توصيل المعرفة والثقافة.

                         -------------------------------------- 

 (4صحيفة العمل رقم )

 تعرف أثر الأسلوب الإنشا  الأمر أو النهي في الرسالة . -المهارة :   

 د ( 19)           تعرف أثر المشتقات في جمال الأسلوب. -   

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط في المجموعة أن:

 تستخرج الأساليب الإنشائية : الأمر والنهي . .1

 تبين الغرض البلاغي م  استخدا  الأساليب الإنشائية . .4

 تبين أثر استخدا  المشتقات في الحالة الشعورية . .9

 النفس .تبين أثر أسلوب التحذير في  .2

 النص :

ــ الكتياب في صــنوف الآداب, وتفقهوا في الدي ,  وا بدءوا بعلم كتاب الله عزي  ــوا يا معشر   فتنافس

وجـلي والفرائح, ثم العربيـة, ف نها ثقاف ألســـنتكم, ثم أجيدوا الخط, ف ن  حلية كتبكم, وارووا الأشـــعار, 

وســيرها , ف ن ذلا معين لكم على ما تســمو إلي   واعرفوا غريبها ومعانيها ,وأيا  العرب والعجم , وأحاديثها

هممكم , ولا تـــييعوا  النظر في الحســاب , ف ن  قوا  كتياب الخراج, وارغبوا بأنفســكم ع  المطامع : ســنيها 

ودنيها , وسفساف الأمور ومحاقرها , ف نها مذلة للرقاب , ومفسدة للكتياب, ونزِّهوا صناعتكم ع  الدناءات, 

م ع  السعاية والنميمة, وما في  أهل الجهالات , وإياكــــم والكبر والصلف والعظمة , ف نها واربأوا بأنفسك

في صـــناعتكم, وتواصـــوا عليها بالذي هو أليق بأهل -عداوة مجتلبة م  غير إحنة , وتحابوا في الله عزي وجلي 

 الفـل والعدل والنبل م  سلفكم .
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 عزيزتي الطالبة:

 أجيبي مع يميلاتا في المجموعة عما يأتي : بعد قراءة النص , فكري ثم

 استخرجي المشتقات في النص , وصنفيها حسب نوعها :ا سم فاعل أ     صفة مشبهة ؟ -   

 كيف يزيد المشتق في عمق المعنى ؟  -   

 بيني الفرق بين استخدا  الفعل والمشتق م  حيث التأثير النف  ؟  -         

 ما المعنى البلاغي الذي لرج إلي  الأمر في الأفعال : تنافسوا , تفقهوا , أجيدوا؟ -         

 أي  المجاي في عبارة ) ثقاف ألسنتكم ( ؟ ما نوع  ؟ -         

 ورد في النص فعل الأمر )تواصوا( : -         

 هاتي لية م  ليات القرلن الكريم ورد فيها هذه الفعل. -1          

 بيني الفائدة م  الزيادة في الفعل بلاغيًّا.   - 4         

 اكتبي ثلاثة أسطر تحثين في  يميلاتا على المطالعة.-           

 إجراءات التعليم والتعلم :

 .تتابع المعلمة أداء الطالبات في المجموعات 

 .تدير المنسقة الحوار بين يميلاتها في المجموعة 

  إلي  المجموعة في بطاقة الإجابة .تدون المقررة ما توصلت 

 .تعرض المنسقة بطاقة الإجابة على طالبات الصف 

 .  تطلب المعلمة م  طالبات الصف تقييم أداء يميلاته 

 .  تجري المعلمة حواراً عاماً بعد تقييم الطالبات أداء يميلاته 

 صة .اتدون العبارات الأكي صحة وجمالاً م  كتابات المجموعة في بطاقة إجابة ل 

 واجب بيتي : )العمل فردي(

 تطلب المعلمة م  الطالبات الكتابة في:

 أهمية الأللاق والقيم عند الكتَّاب الذي  يوجهون رسائل إلى القراء.

 غالرجاء التقيد دعايير الكتابة في الشكل والمـمون[. 

 غيعرض الموضوع في حصة التعبير للمناقشة[.
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 الدرس الثاني :

 لمقروء الذي سبق درس  في الحصة السابقة.نقد ا المهارة :

 د (          10: الحوار والمناقشة العامة بين المعلمة والطالبات.                 )  الأسلوب

 

 نشاط تمهيدي :

 لماذا جعل عبد الحميد الكاتب الكتابة رسالة ؟ -

 كيف يخد  الكتَّاب الملوك ورجال الحكم ؟ -

ية ؟وضحي أهمية الجمع بين الأدب  -  والمروءة والعلم والروِّ

 اذكري عبارة أعجبتا , وبيني السبب ؟ -

 ما الألفا  الجديدة التي وردت في النص ؟ -

بعد إجراء الحوار مع الطالبات , توج  المعلمة الطالبات إلى العمل الجمعي , وتحث على التعاون, 

 ثم تويع صحائف العمل عليه .

---------------------------------------------------------------------------------- 

 (1صحيفة العمل رقم ) 

 د( 19تعرف أسلوب التفـيل وأهميت  في التأثير في جمال الأسلوب . )المهارة: 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تبين أهمية استخدا  اسم التفـيل . .1

ــيل واسـتخدا  مشـتق للر مثل الصفة تميز بين اسـتخدا  أسـلوب التف .4

 المشبهة .
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 النص :

 ولا يقل أحد  منكم إن  أبـ بالأمور , وأحملب لعبء التدبير م  مرافق في صناعت  , ومصاحبة في 

لـدمتـ , فـ ن أعقل الرجلين عند ذوي الألباب , م  رمى بالعجب وراء ظهره, ورأى أن صـــاحب  أعقل من , 

كل واحد م  الفريقين أن يعرف فـــل ن عم الله جلَّ ثناؤه, م  غير اغترار برأي , ولا وأحمدب في طريقت , وعلى 

تزكية لنفس , ولا تكاثر على ألي  أو نظيره, وصاحب  وعشيره, وحمد الله واجب على الجميع, وذلا بالتواضع 

 لعظمت  , والتذلل لعزت  , والتحدح بنعمت  .

 عزيزتي الطالبة:

 ثم أجيبي مع يميلاتا في المجموعة عما يأتي : بعد قراءة النص , فكري

 استخلصي الصفات المعنوية للكاتب م  النص .

 ماذا يفيد استخدا  اسم التفـيل في العبارة : )ورأى أن صاحب  أعقل من ( -أ 

 استخرجي عبارات ألرى ورد فيها اسم التفـيل ؟-ب     

  وارغبوا بأنفسكم ع  المطامع : سنيها ودنيها      

 ماذا تفيد علامة الترقيم ) : (؟

 ما نوع المحس  البديعي في )سنيها ودنيها( ؟. ماذا أفاد في المعنى؟

 نقول رغب ب , رغب في , رغب عن . ماذا أفاد حرف الجر م   تغيير في المعنى؟

 هاتي لية تبين فـل الله في تعليم للق  العلم والبيان ؟

 بم تميزت الجمل في النص السابق ؟

 قيم التي تستخلصينها م  النص السابق؟ما ال

 ما نوع المجاي في العبارة : م  رمى بالعجب وراء ظهره  ؟ فسري  .

 إجراءات التعليم والتعلم :

تتابع المعلمة أداء الطالبات في المجموعات , وتتدلل حيث يلز .تنظم المنسقة الحوار بين يميلاتها 

 في المجموعة

 يميلاتها في بطاقة الإجابة..تدون المقررة ما توصلت إلي  

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة.

 تطلب المعلمة م  طالبات الصف مناقشة ما دون في بطاقة الإجابة.
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 . تجري المعلمة حواراً عامًا بعد تقييم الطالبات 

 .تطلب م  طالبات المجموعة تصويب الخطأ 

 واجب بيتي :

الرســـالـة هذه في كل يمان ومكان.غعزيي موقفا بالأدلة اكتبي بلغتـا وأســـلوبـا ع  أهميـة 

 والشواهد, الرجاء المحافظة على : شكل الموضوع , وترتيب فقرات  , اللغة والـبط النحوي , جمال الأسلوب[.

 )يعرض الموضوع في حصة التعبير(.

 الدرس الثالث :

واجب بات كتابتها في التقو  المعلمة دناقشـــة بعح موضـــوعات التعبير التي ســـبق للطالأولاً: 

البيتي, وتجري حوارا ًفي: شـــكل الموضـــوع , المــــمون : ترتيب الفقرات , اللغة , الــــبط النحوي , الجمل 

 والعبارات , علامات الترقيم , جمال الأسلوب , استخدا  المجاي وأهميت  في مجال التعبير.

 ثانياً: صحيفة العمل:

 د (     19إعادة صوغ العبارات بلغة الطالبة , مع مراعاة الجانب البلاغي الجما .        ) المهارة : 

------------------------------------------------------------------------------------- 

 :الأهداف  السلوكية

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 بلغتها وأسلوبها.تصوغ الجمل والعبارات  .1

تعيد ترتيب بناء الجملة في وضـــعها الطبيعي .غالفعل الناقص واســـم   .4

 ولبره[.

ــع علامة الترقيم  .9 ــائح التي يوجهها عبد الحميد, و تـ تلخص بلغتها النص

 المناسبة.

 النص :

 وليس أحد  م  أهل الصـــناعات كلها , أحوج إلى اجتماع للال الخير المحمودة , ولصـــال  -

 ورة المعدودة, منكم أيها الكتياب .الفـل المذك
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   وإياكم والكبر والصلف والعظمة , ف نها عداوة مجتلبة م  غير إحنة  -

في صناعتكم, وتواصوا عليها بالذي هو أليق بأهل الفـل والعدل -  وتحابوا في الله عزي وجلي  -

 والنبل م  سلفكم .

 

 عزيزتي الطالبة:

 , فكــــري ثم أجيبي عمـا يــأتي : بعـــــــد قراءة العبـارات السابقـة

 .أعيدي صوغ العبـارة الأولى بلغتــــا وأسلوبـا مع الحفـا  على المعنى 

 .وإياكم والكبر ... ( ماذا يسمى هذا الأسلوب؟ أعيدي صوغ  بلغتا دا يناسب المعنى ( 

 .ضعي علامة الترقيم المناسبة في العبارات السابقة 

  لبره في العبارة الأولى , دون فواصل كلامية بينها.رتبي الفعل الناقص واسم  و 

 .اكتبي دا لا يزيد ع  لمسة أسطر تلخيصاً للنصائح التي يقدمها عبد الحميد إلى الكتياب 

 

 إجراءات  التعليم والتعلم:

 . تتابع المعلمة عمل  الطالبات في المجموعات 

 .تنظم المنسقة الحوار حول الأسئلة 

  طالبة في المجموعة الإجابة الفردية.تطلب المنسقة م  كل 

 .تناقش المجموعة أداء كل طالبة 

 .تدون المقررة الإجابات المتفق عليها, في بطاقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة 

 .تقيم المعلمة أداء المجموعات بالمقارنة 

 .تطلب م  الطالبات التيار أفـل الإجابات 

 التارت  طالبات المجموعات م  الإجابات غير الشائعة ,  تدون إحدى المقررات ما

 أو التي فيها إبداع.
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 .تقد  المعلمة تغذية راجعة إيجابية 

 .ا حول الإجابات  تدير المعلمة حواراً عامًّ

 

 الوحدة الحادية عشر:

 الموضوع:م  الغزل العذري / جميل بثينة

 دقيقة / الحصة 99الزم  : ثلاح حصص صفية / 

ــف والبلاغة , والعاطفة المهـارة :  ــ تحليل النص تحليلاً جماليًّا م  للال عناف اللغة والنحو وال

 والحالة الشعورية , والقيم والدلالات. 

 الأهداف العامة :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي نشاطات الوحدة أن:

 توضح غرض الغزل. .1

 تجد الروابط والعلاقات بين فروع اللغة. .4

 والاتجاهات م  للال الدلالات الاجتماعية والثقافية. تحدد القيم .9

 الأهداف السلوكية:

 يتوقع م  الطالبة بعد تحليل النص ونقده أن:

 تلقي النص إلقاءً تعبيريًّا مناسباً للغرض الشعري. .1

 تستخلص القيم والاتجاهات م  للال دلالات النص. .4

 الصور الفنية.تقيم النص و تبدي  رأيها في: الشاعر , الأسلوب ,  .9

 تحلل الصور الفنية وأنواع المجاي. .2

 تقيم المقروء وتحكم علي  وفق معايير الجمال والتذوق. .9

 الأساليب:

 استخدا  الطريقة الاستقرائية في التحليل المعتمدة على معايير الجمال والتذوق.

 الاستراتيجيات:

 استراتيجية التنبؤ. .1
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 استراتيجية الحوار والمناقشة. .4

 استراتيجية حل المشكلات. .9

 الدرس الأول :

 دقيقة 99النشاط التمهيدي: الزم  : حصة صفية / 

 ( دقائق10) التمييز بين أغراض الشعر.                                      المهارة:

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

 باستخدا  الربط بالخبرة السابقة.تقارن بين غرضي الرثاء والغزل ,  .1

 تبين نواحي التشاب  والالتلاف بين غرضي الرثاء والمديح. .4

 الاستراتيجية :

 الحوار والمناقشة العامة لمحتوى الشفافية :

تعرض المعلمة بعح أبيات م  الشـعر في الشفافية, دقدار ثلاثة أبيات للغرض , في أغراض : الرثاء 

 طرح الأسئلة الآتية :, الغزل , المديح , ثم ت

 حددي غرض كل مجموع  م  الأبيات المعروضة. -

 بم تميزت الأبيات التي قيلت في غرض الرثاء ؟ -

 بيني وج  الشب  بين وصف مناقب الممدوح وصفات الميت في غرضي الرثاء والمديح. -

 م  للال تعرف غرض الرثاء والمديح , كيف تفسري  غرض المديح ؟ -

 القصيدة الحالية ؟في أي غرض تصنفين  -

 إجراءات التعليم و التعلم:

 .تطلب المعلمة م  الطالبات تقديم أمثلة تطبيقية على الأغراض المذكورة 

 .تتلقى المعلمة الإجابات م  الطالبات , وتقد  تغذية راجعة فورية تعزيزية وتصحيحية 

 ابة.لتحليل والكتتنتقل المعلمة إلى توضيح لطوات العمل في صحائف العمل ضم  المجموعات ا 
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 (1صحيفة العمل رقم )

 د( 19الاستفها  والـمائر والمحسنات البديعية, في الانفعال النف .)  المهارة: أثر

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن:

 تقرأ النص قراءة إلقاء تعبيري. .1

 تستنتج المعنى البلاغي لأسلوب الاستفها . .4

 النف  لاستخدا  ضمائر الغائب والمتكلم والمخاطب. تتبين الأثر .9

 تميز بين أنواع المحسنات البديعية واللفظية. .2

 تستخلص الأثر الانفعا  للمحسنات البديعية واللفظية. .9

 النص :

 ودار بأجراع الغديري  بلقَـــــعب   أهاجَاَ أ  لا بالمدالـــل مربــع

 نح  منها في المودة نطمـع وإذ  ديار  لليلى إذ نحــل بها مـعـــــا

 ف ني النوى ممــا تشتت وتجمــع  وإن تا قد شطت نواها ودارها

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءتا الأبيات , فكري ثم أجيبي عما يأتي :

 اذكري الغرض البلاغي الذي لرج إلي  الاستفها . -

 ما نوع المجاي في البيت الثالث؟ -

 الشاعر؟ ما الحالة الشعورية التي سيطرت على -

 داذا يوحي ترتيب الأماك ؟ -

 بم يوحي إليا استخدا  أسلوب المخاطبة في الأبيات؟ -

هل تتناغم صـيغة الجمع المتمثلة باسـتخدا  الـمائر: نحل نطمع )مستتر( نح  )منفصل(  -

 نطمع) مع الخطاب المباشر في البيت الأول(؟ كيف تفسري  ذلا؟

 والمخاطب؟ ما تأثير ذلا؟ماذا يسمى الانتقال بالـمائر بين الغائب  -
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 إجراءات التعليم والتعلم :

 تنظم المنسقة الحوار بين طالبات المجموعة. -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في ورقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ورقة الإجابة على طالبات الصف. -

 تجري المعلمة حواراً في النقاط التي التقت عندها إجابة  المجموعات. -

 تدون إحدى المقررات الإجابات الصحيحة في ورقة إجابة لاصة. -

 تقرأ المقررة قطعة أدبية نيية,  تتميز بكية الـمائر فيها . -

 تسجل الطالبات الـمائر وتبين نوعها في جدول لاص في كراساته . -

 واجب بيتي:

ة وضوع في الحصتكتب الطالبة موضـوعاً ع  الشـعر العذري وشعرائ  الذي  تناولوه.  )يعرض الم 

 التالية(.

 (4صحيفة العمل رقم )

 المهارة :

  د(                                                                                                                    19تعرف أسلوب السرد القصصي م  للال الالتفات والمراوحـــة باستخــــدا  الـمائــــر. ) 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

 تتعرف أسلوب الترليم )يا(. .1

 تتبين المقابلة في البيت السادس. .4

 تفسر الحالة الشعورية عند الشاعر. .9

 تحلل العاطفة في الأبيات لتبين أنواعها. .2

 اشر.المبتستنتج أسلوب السرد القصصي م  للال المراوحة في الخطاب المباشر, وغير  .9

  



www.manaraa.com

162 

 

 

 النص :

عب  إلى الله أشكو لا إلى الناس حبــهــا  ولا بد م  شكوى حبيــــب يبروي

ع  ألا تتقيــــــــ  الله فيمـ  قتـــلتــــ   فأمسى إليــــكم لاشعــاً يتــري

 ف ن فؤادي عــنـــدك الدهر أجمـعف ن يا جثمانـي بأرض سواكــــم 

 على هجرها ظلَت لها النفس تشفع  إذا قلت هذا حين أسلــو وأجتـري

مـها  ورمت صدودا ظلت العين تدمــع وإن رمت نف  كيف لتي ل

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءتا الأبيات , فكري ثم أجيبي ع  الأسئلة الآتية:         

 لماذا رلم الفعل )يا( ؟ -

 حددي الألفا  ذات الدلالة الدينية. فسري سبب استخدامها ؟ -

 الشعورية عند الشاعر في البيتين الرابع والخامس؟صفي الحالة  -

 كيف تفسري  انتقال الشاعر بين الحديث ع  غائب : .. أشكو ...حبها  , -

 والحديث بالخطاب المباشر  ألا تتقين الله  ؟     

 أتستشعري  عند الشاعر : القوة والجلد أ  الـعف والهوان ؟ ما دليلا على ذلا؟ -

 : إجراءات التعليم والتعلم

 تتابع المعلمة عمل الطالبات في المجموعات , وتتدلل حيث يلز . -

 تنظم المنسقة الحوار بين طالبات المجموعة. -

 تدون المقررة ما توصلت إلي  يميلاتها في بطاقة الإجابة. -

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. -

 تكلف المعلمة الطالبات بتقييم عمل المجموعات. -

 حواراً حول الإجابات في التقويم الختامي.تجري المعلمة  -

 تقد  المعلمة تغذية راجعة تصحيحية. -

 تقيم المعلمة إلقاء الطالبات للنص الشعري بعد مناقشت . -
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 واجب بيتي :

 تكلف المعلمة الطالبات بعمل كتابي فردي يتـم  :

 سرد الأبيات المحللة بشكل قصة )دك  كتابة حوار بين الشاعر ومحبوبت (.

 يقد  الواجب في حصة التعبير لمناقشت  وفق معايير الكتابة التعبيرية الصحيحة.

 دقيقة      99الدرس الثاني :                                      الزم  : حصة صفية / 

( 10)تسـتخد  اسـتراتيجية الحوار والمناقشة العامة حول ماحلل م  القصيدة.النشـاط التمهيدي: 

 دقائق                                              

 ما نوع الغرض الشعري الذي تعبر عن  القصيدة ؟ 

 كيف عبر الشاعر ع  علاقت  بالمحبوبة؟ 

 هل تؤيدي  الشاعر في أسلوب تصوير مشاعره؟ 

 0تقد  المعلمة تغذية راجعة حول إجابات الطالبات

 (.1صحيفة عمل رقم )

 د ( 19لاص بعح لصائص الغزل العذري.)استخ المهارة: 

 

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد تنفيذ النشاط أن :

 تفسر المعنى البلاغي لبعح الألفا  والعبارات. .1

 تعلل تكرار التركيب )ألا تتقين الله ...(. .4

 تبين التأثير النف  لاستخدا  الفعل المـعف , وحذف تائ  )تقطع(. .9

 للاقية في النص.تستخلص القيم الأ  .2

ا ,) الرجاء اســـتخدا  المجاي في الكتابة والتصـــوير,  .9 تني البيـت نياً أدبيـًّ

 واللغة السليمة(.
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 النص :

 لـــــ  كبـــد  حريى عليــــا تقطيع   ٍِ  ألا تتقين الله في قــتـــل عاشـــــق

 وكل غريب  الدار بالشـوق مولعب   غريـب  مشـوق  مـولـع  بادكـاركــم

 وكـنـت لـريـب الـدهـر لا أتخشع فأصبحت مما أحدح الدهر موجعاً 

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءتا الأبيات , فكري ثم أجيبي ع  الأسئلة الآتية:         

 لماذا كرر الشاعر العبارة )ألا تتقين الله ....( ؟    -      

.  صهل تفسرـي  تذلل الشـاعر بالاسـتجداء العاطفي؟ بيني رأيا الشخ -

 )الإجابة فردية(.

 ما القيم الأللاقية التي تتـمنها الأبيات؟ -

ما التأثير النف ـ لاسـتخدا  الفعل المـعف :)تقطيع( . وما الذي حذف  -

 من  ؟ ولماذا ؟

ـــوير  - انيي البيتين : العاشر والحادي عشرـــ نياً أدبيًّا , بلغة مجايية وتص

 فني.

 إجراءات التعليم والتعلم :

 عمـــل الطالبات في المجموعـــات.تتابع المعلمة  (1

 تنظم المنسقـة الحوار بين طالبــــات المجموعة. (4

 ( 11و  10بعد المناقشة تني كل طالبـة في المجموعة منفردة, البيتين ) (9

 تعرض كل طالبة ما كتبت على يميلاتها في المجموعة. (2

رى في الألتختـار الطـالبـات أفــــل كتـابة تعبيرية لتدونها المقررة مع الإجابات  (9

 بطاقة الإجابة.

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. (1

 تقيم المعلمة أداء المجموعات م  للال : (4

 .التغذية الراجعة الفورية 
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 .الحوار والمناقشة لتحديد الإجابات التي أجمعت عليها المجموعات 

 .تدون إحدى المقررات ما اتفقت علي  المجموعات 

 واجب بيتي:

هـا.      تكتب الطالبات موضوعا في القيم الأللاقية م  منظور معاف, مقارنة بقيم ع

                                            ---------------------- 

 (4صحيفة العمل رقم )

 د ( 19تعرف أسلوب الإنشاء )الدعاء( )النداء(.)  المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 بعد إنجاي النشاط أن: يتوقع م  الطالبة

 تبين أساليب الإنشاء في الأبيات. (1

 تبين بعح أنواع المجاي. (4

 تعلل استخدا  الاستفها  في السطر الألير. (9

 تحدد القيم في الأبيات. (2

 النص :

 المـــــودة منها أنت تعطي وتمنـــــــع فيـــا رب حببني إليهـــا وأعطـنـــــــــــي 

إن كنت كار   ِ  ف ني بها يا ذا المعارج مولـع   هـاوإلا فصبرني و 

 وما كان مثلي يا بثينة يجزع   جزعت غداة البين لما تـحملـوا 

 وهل عاشق  م  نظرة يتمتـع   تمتعت منها يو  بانـوا بنظــرة 

 عزيزتي الطالبة:

 بعد قراءتا الأبيات , فكري ثم أجيبي ع  الأسئلة الآتية:

 )فيا رب حببني..( ؟ما الدلالة التي تستخلص م  العبارة  -

 عيني أساليب الإنشاء  في الأبيات . -

 ما الدلالة البلاغية للفعلين : تعطي , تمنع؟ -

 ما المعنى البلاغي الذي لرج إلي  الأمر والنهي في الأبيات؟ -
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 لأي مدى تتفق الحالة الشعورية والاتجاه الديني في الأبيات؟ -

 يتمتع(؟ما نوع الاستفها  في )وهل عاشق  م  نظرةٍ  -

 بيني مواط  الجمال في الأبيات؟ -

ذكر الشـــاعر في مطلع القصـــيدة اســـم )ليلى( ثم انتهى بذكر )بثينة(  -

 اشرحي هذه المفارقة؟

 

 إجراءات التعليم والتعلم :

 تتابع المعلمة عمل المجموعات. (1

 تنظم المنسقة الحوار الجمعي في المجموعة. (4

 قة الإجابة.تدون المقررة ما توصلت إلي  المجموعة في بطا (9

 تعرض المنسقة ما دون في بطاقة الإجابة. (2

تكلف المعلمة الطالبات بتوجي  أســـئلة إلى المجموعات تتناول:  (9

 الاستفها  , النداء , الطباق , الحالة الشعورية.

تقيم المعلمــة أداء الطــالبــات الجمعي , وأســـئلــة الطــالبــات  (1

 والتصحيحية.الألريات م  للال : التغذية الراجعة الفورية 

ا يتناول: مواط  الجمال ,  (4 ا لتـاميـًّ تجري المعلمـة حواراً تقييميـًّ

 القيم , الحالة الشعورية , لصائص الغزل العذري.

 واجب بيتي:   

تكتـب الطـالبـات قطعـة أدبية م  تأليفه  تتــــم  أنواع الإنشـــاء / الاســـتفها , النهي,       

 النداء,التمني .

 الدرس الثالث :

ويتم  فيـ  منـاقشـــة الواجبات البيئية التي كلفت بها الطالبة م  حيث : اللغة , الــــبط أولاً : 

 النحوي, تنظيم الموضوع شكلاً ومـموناً , استخدا  المجاي  في العبارات و الأسلوب, علامات الترقيم .
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 إجراءات التعليم والتعلم:

 .تقرأ بعح الطالبات الموضوعات التي أعدت في البيت 

   المعلمة أسئلة حوارية حول القـايا المعيارية لكتابة الموضوع.توج 

 .تطلب م  الطالبات توجي  أسئلة إلى الطالبة حول الموضوع 

 تكلف المعلمة الطالبات ب نجاي النشاطات في صحائف العمل الآتية:ثانياً: 

 (1صحيفة العمل رقم )

 د ( 40لطالبة.         )تمثل الحالة الشعورية لبثينة, وتصويرها بلغة ا المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

تتمثـل الحـالة الشـــعورية عند بعح الشـــخصـــيات التي تدور حولها  .1

 القصيدة.

 تكتب وصفاً للحالة الشعورية المتخيلة. .4

تراعي معايير الكتابة الصـــحيحة : اللغة , النحو , جمال الأســـلوب, دقة  .9

 ستخدا  المجاي.الوصف , ا

 النشــــــــاط :

تخيلي أن بثينة كانت تســتمع إلى جميل وهو يتغزل بها, بالخفاء , صــوري الحالة الشــعورية التي 

 سيطرت عليها دا لا يزيد ع  لمسة أسطر.

 إجراءات التعليم والتعلم :

 .تقرأ المنسقة سؤال النشاط على المجموعة 

  )ا بها.تكتب كل طالبة في المجموعة )منفردة  تعبيراً لاصًّ

 .تنظم المنسقة الحوار بين يميلاتها في المجموعة 

 .تختار طالبات المجموعة أفـل كتابة 

 .تدون المقررة الموضوع المختار في ورقة الإجابة
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 تطلب المعلمة م  طالبات الصف مناقشة ما توصلت إلي  كل مجموعة.

 .تختار طالبات الصف أفـل موضوع 

  راجعة تعزيزية وتجري حواراً حول الموضوع.تقد  المعلمة تغذية 

 (4صحيفة العمل رقم )

 د ( 19إبداء الرأي , التقييم , التنبؤ والتذوق.)  المهارة :

 الأهداف السلوكية :

 يتوقع م  الطالبة بعد إنجاي النشاط أن:

 توضح سبب التيار البيت الأكي تأثيراً بالمشاعر في القصيدة. .1

ـــية جميل  .4 ـــخص ب  معمر م  حيث : حب  لبثينة , تغزل  تبدي رأيها بش

 بها.

 النشاط :

 بعد قراءة الأبيات ,بيني البيت الأكي تأثيراً دشاعرك ,و برري إجابتا. )ثلاثة أسطر(.  -

تخيلي أن الشـــاعر جميـل ب  معمر يقفز م  بين الأبيـات واقفاً أماما , ماذا تقولين ل  ؟  -

 )لمسة أسطر(

ا على الشاعر جميل. كوني بثينة لدقائق ووجهي بيتاً  -  م  الشعر تحفظين  ردًّ

لو أن بثينة لم تفارق الشــاعر , هل كان جميل يوج  قصــيدت  إليها بهذا المـــمون ؟ برري  -

 إجابتا. )أربعة أسطر(.

 نظمي إجابتا بالترتيب والتسلسل على أن يتم مناقشة النشاط قبل البدء بالآلر.

 )العمل فردي(

 

 :إجراءات التعليم و التعلم  

 .تنظم المنسقة الحوار بين المجموعة حول أسئلة النشاط 

 .تطلب م  كل طالبة الكتابة منفردة 

 .تعرض كل طالبة في المجموعة ما كتبت  على يميلاتها
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 تنظم المنسقة المناقشة حول ما كتبت يميلاتها في المجموعة.

 .تختار طالبات المجموعة أفـل الإجابات وفق معايير الكتابة الصحيحة 

 .تدون المقررة ما التارت  يميلاتها في ورقة الإجابة 

 .تعرض المنسقة ما دون في ورقة الإجابة 

 :  ا تتناول في  تجري المعلمة حواراً عامَّ

اللغة , الـبط النحوي , الجمل والعبارات والتراكيب , استخدا  المجاي والتصوير في الأسلوب.
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 (9ملحق رقم )

 التذوق الأدبي للصف الأول الثانويالالتبار الموضوعي لقياس 

يم  الالتبــار:              المدرسة:

 دقيق  29

 التاريخ:            اسم الطالبة:

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ــــــــــــــــــ

( في مربع xزتي الطالبة, أجيبي ع  جميع الأسـئلة في النموذج الخاص بالإجابة, بوضـع علامة )عزي

 رمز الإجابة الصحيحة.

 

 قال الشاعر: -1

 حذار حــذار م  بطشي وفتل هي الدنيا تقـــول دلء فيهـــــــا         

 الأمر في )حذار حذار( لرج إلى معنى :

الــنصــــح -ج التمني-ب الدعاء-أ

 لإرشادوا

 التخيير-د

 

 قال الشاعر: -4

 وكلما انفصلوا ع  ناظري اتصلوا                 يا غائبين وفي قلبي أشــاهدهــــم

 يفيد الفعلان )انفصلوا , اتصلوا( المعنى البلاغي :

ــاس -ا ــن ــج ال

 الناقص

ـــاق -ب ـــب ط

 الإيجاب

 المقابلة-د الاستعارة-ج
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قال الشاعر: -9  

وإن قــلت مــا  لم                         لهبم جلت ما  إن تتـابع   غنىً         

 أكلفهــــم ر فــدا

 أي العناوي  الآتية أنسب لهذا البيت :

الـــــكـــــر  -ا

 والعزة

ـــد -ب ي ــــــي الس

 الكريم

ــــــر  -ج ك

 السيادة

عــــــــــزة -د

 الكريم

 

 قال الله تعالى :-2

َ ولا يريدب   بكبمب العسَر  يريد اللهب بكبمب اليبسرم

َ , العسَر( :  يفيد اللفظان )اليبسرم

 الطباق-د الجناس-ج التشبي -ب الاستعارة-ا

 

 قال الله تعالى :-9

  ولا تجَعلم يدَك مغلولةً إلى عنقا ولا تبسطها كلَّ البسط, فتقعد ملوماً محسوراً 

 الصورة البلاغية في )ولا تجَعلم يدَك مغلولةً إلى عنقا( تعبر ع :

 مقابلة-د كناية-ج تورية-ب تعارةاس-ا

 

 قال الشاعر:-1

 إلى الناس مطليٌّ ب  القار أجربب    فلا تتركني بالوعيد كأنني

 لرج النهي في البيت إلى المعنى الآتي :

نصــــــح  -د  دعاء  -ج سخرية-ب التماس-ا

 وإرشاد
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 قال الشاعر:-4

 يتكلما م  الحس  حتى كاد أن   أتاك الربيع الطلق يختال ضاحكاً 

 في الجملة )يختال ضاحكاً( :

 تورية-د كناية-ج استعارة-ب تشبي  بليف-ا

 

 قال الشاعر:-6

 فليس تزور إلا في الظلا                    ويائرتي كأني بهـــا حيــــاءً            

  الصورة الشعرية في البيت تعني:

 ليلاً الأحلا  التي تزوره  -ب المرأة التي تتصنع الحياء   -ا

 القلق الذي يؤرق  ليلاً   -د الحمى تداهم  ليلاً -ج

 

 قال الشاعر:-9

نوح بــــــــاكٍ ولا ترنــــــــــــم             غير مجدٍ في مليتي واعتقــــادي          

 شـــادي

 العاطفة المتـمنة في البيت هي عاطفة :

 التقدير-د الغرور-ج الاحتقار-ب الخوف-ا

 

 قال الشاعر:-10

 شبلاً فتياًّ م  شبولتهـا                        فهل أجريب في الرئبال أظفاريألست 

 يفيد الاستفها  في)ألست شبلاً فتياًّ م  شبولتها(  :

 التمني-د التعجب-ج الإنكار-ب التوكيد-ا
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 قال الشاعر:-11

 الحفـــــريعشم أبـــدَ الدهــــر بين  وم  لا يحبت صعود الجبال               

 الأسلوب الذي استخد  في البيت السابق  :

ــوب -ا أســـــل

 التعجب

أســــلوب -ب

 الشرط

أســــلوب -ج

 النهي

ــــلــوب -د أس

 الاستفها 

 

 قال الشاعر:-14

 بيني وبينكــــم ما ليس ينفصــل دعوا الوشاة وما قالوا وما نقموا              

 الأمر في البيت السابق لرج إلى معنى  :

 التهديد-د الإباحة-ج التحقير-ب الالتماس-ا

 

 قال الشاعر:-19

 روح الصفاء التي كانت تزكيها   لقد تقطع قلب القدس والتنقت           

 عبارة )تقطع قلب القدس( فيها :

 كناية -د تشبي  -ج استعارة -ب تورية -ا

 

 قال الشاعر:-12

ع             تصبيا أربـــعب تشوقا أوطان و    أفي كلِّ يوٍ  أنت مـنىً مروي

 لرج الاستفها  في البيت إلى معنى :

 التوكيد-د التعجب-ج التحسر-ب الإنكار-ا

 

 قال الله تعالى:-19

  إن الذي  كفروا سواء  عليهم أأنذرتهم أ  لم تنذرهم لا يؤمنون 

ت الهمزة في الآية الكردة السابقة ع   :  عبري

 التحقير-د التهويل-ج التسوية-ب التهديد-ا
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 قال الشاعر:-11

 عار  عليا إذا فعلت عظيــــــم  لا تنـ  ع  للقٍ وتأتي مثلــــ            

 لرج النهي في البيت إلى معنى :

الــنصـــــح -ا

 والإرشاد

 السخرية-د الالتماس-ج التهديد-ب

 

الآلرة بالمعنى الذي تفيده كلمة ) ما ( في الآية  أولئا الذي  اشتروا الـلالة بالهدى والعذاب -14

 أصبرهم على النار  هو : ما, ف

 النفي-د التعجب-ج الشرط-ب الاستفها -ا

 

 حددي  الآية التي تفيد أسلوب الشرط فيما يلي:-16

 قالوا:وما الرحم  , أنســـجد لما تأمرنا , ويادهم -ب  وما ربا بظلا  للعبيد -ا

 نفورا 

ــا تــفــعــلــوا م  لير -ج  وم

 يعلم  الله 

 والأرض وما بينهما في ستة أيا    الذي للق السموات-د

 

 تفيد الباء في الآية الكردة:   أولئا يجزون الغرفة دا صبروا , ويلقون فيها تحية وسلاما :-19

 المصاحبة-د النفي-ج السببية-ب الظرفية-ا

 

 يضرب المثل  تسمع بالمعيدي لير م  أن تراه  لم  :-40

هـ -ا  منظرهجوهره أفـل م   -ب سمع  أفـل م  ب

 رؤيت  غير واضحة -د صوت  أجمل م  شكل  -ج
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 دلالة كلمة )الحلم( في البيت :-41

 وشر الناس م  يهوى السبابا            وأصفح ع  سباب الناس حلمـاً        

 تشبي  الأمر بحلم النائم-ب التغاضي والتجاهل اتقاء لشره-ا

 ومراضات تحمل السفي  -د التعقل والأناة وضبط النفس-ج

 

 قال الشاعر: -44

 يجرت لهم طيراً تمر بهم سعدا وإن يجروا طيرا بنحس تمر بي            

 البيت كناية ع :

 الـغينة-د التفاؤل-ج التسامح-ب التشاؤ -ا

 

 قال الشاعر:-49

 فكيف وصلت أنت م  الزحا ؟   أبنت الدهر عنــدي كـــل بنت                 

  بنت الدهر  في البيت:دلالة العبارة 

ـــــة -ا الممرض

 الحانية

ابنة الشاعر -ب

 الصغرى

المصيبة -ج

 الكبرى

الـــحـــيـــاة -د

 الهانئة

 

 قال الشاعر:-42

 أضر بجسم  طول الجمــــا   ومــا في طبـــــــ  أني جـــواد           

 كلمة )جواد( تعني في السياق:

الشـاعر يشـب  نفسـ  بالفرس الأصيل التي يضرها -ا

 الراحة

 الفرس الأصيلة المدللة-ب

 الفرس التي يضرها التعب-د الكريم الذي يتعب م  كية الراحة-ج
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 قال الشاعر:-49

 وإن أحمم فمــا حــم اعتزامي  ف ن أمرض فما مرض اصطباري       

 الصورة الشعرية في البيت تعبر ع :

 ضعف العزدة م  شدة المرض-ب كية المرض تسبب الصبر-ا

 عد  تأثر الصبر والعزدة بالمرض-د عد  الصبر على المرض-ج

 قال الشاعر: -41   

 قليـــــل العـــزاء بالإسعـــــاد     أبنات الهديـل أسعـدن أو عدن  

 دلالة العبارة)بنات الهديل(  كناية ع :

النسـاء صــوته  -ا

 رليم

-ب

 الحمائم الهادلة

ــات -ج الــفتي

 المنشدات

حفيف أوراق -د

 الشجر

 

 قال الشاعر:-44

 لا التيالا على رفات العبـــــاد   سر إن اسطعت في الهواء رويدا    

 تدل الصورة الفنية في البيت على:

 

الــتبختر في -ا

 المشي

الطيران -ب

 في الهواء

عد  التكبر على -ج

 الناس

التواضع أما  -د

 القبور

 

 

 قال الشاعر: -46

 عني بفرقتـــــ  لك  أرقعـــــ    لا أكذب الله ثوب الصبر منخرق   

 الصورة الفنية تعبر ع :
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 نفاد صبر الشاعر على فراق المحبوبة-ب تمزيق الأثواب على فراق المحبوبة -ا

ــبره مع محاولة تجميع  لفراق -د عد  نفاد صبره لفراق المحبوبة-ج نفاد ص

 المحبوبة

 

 قال الشاعر: -49

 بحسرة من  في قلبي تقطعــــــ    إني لأقطـع أيامي وأنفذهـــــــا   

 الحالة الشعورية تصور:

 

 ألم  بسبب بعده ع  المحبوبة-ب لوف  م  الأيا  القادمة -ا

 حنين  وشوق  للمحبوبـــة-د ضيق  دا جرى ل -ج

: العـالم دنزلـة النخلة لا يزال يســـقط عليا شيء منها.    -رضي الله عنـ  –قـال الإمـا  علي -90

 الإما  علي هو:المقصود بقول 

 

 يعطي العالم عند الاقتراب من .-ب لا تحصل على العالم إلا بعد مشقة -ا

 لا يكف ع  تقديم العلم إليا-د يلقي إليا بالقليل م  علم -ج

 

 

 انتهت الأسئلة
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 (2ملحـق رقــم )

 ورقـــــــة الإجابة

 :____________الشــعبة :____________                    التاريخ  

 د ج ب أ الأسئلة

1     

4     

9     

2     

9     

1     

4     

6     

9     

10     

11     

14     

19     

12     

19     

11     
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14     

16     

19     

40     

41     

44     

49     

42     

49     

41     

44     

46     

49     

90     
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(9ملحق رقم )  جدول مواصفات الالتبار 

  النسبة المئوية الزم  المهارة

  6.06 10 الربط بالخبرة السابقة

  9.00 15 تذوق الصور الفنية المستخرجة

  9.00 15 استنتاج اللغة المجايية

  6.06 10 استخلاص الفكرة الـمنية

  7.20 12 تقدير القيم

     4.08 8 إبداء الرأي

     6.06 10 الحكم على النص والأسلوب

     6.06 10 ربط العاطفة بالجمال

     7.20 12 إعادة الكتابة والإنشاء

     6.06 10 التلخيص

     6.06 10 تقييم المقروء

     4.08 8 تعليل السبب

     4.08 8 اقتراح بدائل

     6.06 10 تذوق أساليب بلاغية جمالية

     5.04 9 مواط  جمال أساليب نحويةإبراي 

     4.08 8 تذوق المعنى البلاغي للمشتقات

       165 مجموع  الدقائق  

 دقيقة دعدل ثلاح في الأسبوع حصص للنصوص الأدبية والتعبير الكتابي. 99ملاحظة :  يم  الحصة   
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 (1ملحق رقم )

 

 )ناقص م  اصل المصدر(
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 (4ملحق رقم )

 التبـــــار التعبيـــر الكتابي القبلي

 

 المدرسة:                                                                   التاريخ:

 الاسم:                                                                     الزم : 

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــ

 عزيزتي الطالبة:

 اكتبي موضوعا في مـمون البيت الآتي:

 قال الشاعر:

 دللتا والأصيل لــ  ائتـــــلاق                              ووجها ضاحا القسمات طلق   
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 (6ملحق رقم )

 التبــــار التعبيـــــر الكتابي البعـــدي

 المدرسة:                                                                        التاريخ:

 الزم :               الاسم:                                                             

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 ـــــــــــــــ

 عزيزتي الطالبة:

 اكتبي موضوعا في مـمون البيت الآتي:

 قال الشاعر:

 

 بكل يــــد مضرجة يـــــــدق                                        وللحريــــة الحمراء بــــاب   

 

 

 

========================================= 
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 (9ملحق رقم )

 معيار الهاشمي لتصحيح التعبير

 الخلو م  الألطاء الإملائية:

 الصحة والكفاية التامة في قواعد الإملاء المتفق عليها في اللغة العربية:

( على مجموع ألطاء الموضوع الذي يشتمل على أكثـــــــــر عدد م  الألطاء , 10تويع العلامة )

  للوصول إلى الدرجة التي تخصم ع  كل لطأ إملا  , على أن يحتسب الخطأ المكرر مرة واحدة.   

                                  (10  ) 

فـية:  الخلو م  الألطاء النحوية وال

ــف , تويع الدرجة حســـب ما اتبع في  يتمثـل في ــ الصـــحة والكفاية التامة في قواعد النحو وال

فـية.   (10)                    الألطاء الإملائية عند حـ الألطاء النحوية وال

  

 (9)                     جودة الخط , يتمثل بــ:                         

 ابة على السطر, وضع النقاط في أماكنها.حس  رسم الحرف, الاستقامة في الكت

 انسجا  حروف الكلمة بعـها مع بعح م  حيث الصغر والكبر.

 انسجا  الكلمات بعـها مع بعح م  حيث الصغر والكبر.

 تويع الدرجة بأن يعطى كل عنـ م  العناف الخمسة السابقة درجة واحدة.

 

                              : تنظيم الصفحة , يتمثل بــ

 (9) 

 نظافة الصفحة  .      استخدا  علامات الترقيم.

 تعطى درجتان للعنـ )أ( وثلاح درجات للعنـ )ب(. 

 

 (19)                                                                 فنية التعبير:

 المعاني(.)البيان و البديع و يتمثل ذلا في اشتمال الموضوع على ألوان م  الفنون البلاغية الثلاثة 

 ترصد درجة واحدة لكل جملة بليغة التركيب أو جميلة الصوغ.
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 (10)                                      وضوح الأفكار, يتمثل ذلا في :       

 فهم القارل للمراد م  الكلا  المكتوب.

 للو الموضوع م  التناقح.

 الأفكار مفصلة بتفاصيل موائمة.

 يرصد الباحث الأفكار غير الواضحة ويخصم درجة واحدة ع  كل فقرة غير واضحة.

 

 (10)                                                                  صحة الأفكار:

 يتمثل في للو التعبير م  الحقائق المغلوطة تاريخيًّا وعلميًّا .

 مية بعد رصدها , بعلامة واحدة ع  كل لطأ.تويع الدرجة على الألطاء التاريخية والعل

 

 (9الالتزا  بالموضوع  , يتمثل ذلا في :                                                                     )

 انتماء الأفكار للموضوع.

 للو الموضوع م  الاستطراد الذي يبدد وحدة الموضوع.

  الموضـــوع, ويســـتبعد أداء الطالب الذي يعالج تخصـــم درجـة واحدة ع  كل فكرة غريبة ع

 موضوعاً للر غير الموضوع المحدد.

 

 ( 10الاستشهاد:                                                                                                    )

ـــمين م  الحديث النبوي روح الشرـــيف, والمو  ويتمثل ذلا في الاقتباس م  القرلن الكريم والتـ

 الأدبي شعراً ونياً.

 تويع الدرجة كالآتي :

يحدد الباحث الموضـــوع المتــــم  لأكي عدد م  الاســـتشـــهادات التي تعزي الأفكار , وتويع  

 الدرجات العشر عليها ليصل إلى الدرجة التي تعطى لكل استشهاد.

 

 (10)                                      دقة التيار اللفظ المعبر ع  المعنى , يتمثل ذلا في :      

 التيار المفردة الأكي ملاءمة للمعنى وتنوعها.

 الابتعاد ع  الألفا  العامية.
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 يخصم الباحث درجة واحدة ع  كل لفظة لم يوفق الطالب في التيارها.

 

 (10)                 التدرج في العرض ابتداءً م  المقدمة وانتهاءً بالخاتمة , يتمثل ذلا في  :    

 حس  التمهيد.

 حس  الختا .

 (.1992تعطى لكل عنـ م  العنـي  السابقين لمس درجات. )الهاشمي, 

 

 (  10ملحـــق رقم )

 

 أسمــــاء أعـــــاء لجنــــة التحكيــــــم :

 يةالعليا/كلية التربالأستاذ الدكتور:   عبد الرحمـ  عـدس           جامعة عمان العربية للدراسات 

 الأستاذ الدكتور:   حمـــــــدان نصــر             جامعة اليرموك/ كلية التربية

 الأستاذ الدكتور:    محمـد الردــاوي             الجامعة الأردنية/كلية التربية/علم النفس

 العربية للدراسات العليا/كلية التربيةالأستاذ الدكتور:    أــــــار الكيلاني             جامعة عمان 

الدكتـــــــــــــــــور :    عبد الرحم  الهاشمي          جامعة عمان العربية للدراسات العليا/كلية 

 التربية

 الدكتـــــــــور :     مـاجـــــــد حـــرب            الجامعة الأردنية/كلية التربية

 عفيفـــة          ويارة التربية والتعليم/ مديرة الإشراف التربويالدكتـــــورة   :     نعيمـــــة أبو 

الأستـــــــــاذ    :    أحمــــــد عليــــــان             مديرية التربية والتعليم/عمان الأولى/ مشرف 

 ل.ع

             ف ل.عالدكتــــور     :    عصــــا  منصـــــور          مديرية التربية والتعليم/عمان الأولى/ مشر 

 المعلمـــــة    :     سنــــــاء الخطــــيب           مدرسة سكينة /  .التربية,المرحلة الثانوية ل.ع

 المعلمــــة      :   وائلـة السنتري                 مدرسة سكينة/   المرحلة الثانوية ل.ع         

 ـــ              مدرسة أ  معبد    / المرحلة الثانوية ل.عالمعلمــــة     :   أمال أبـــــو العيني
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 The study aimed at investigating a program based on 

rhetorical analysis on developing artistic literary appreciation 

and creative writing of first secondary students, it deals also 

with the following questions: 

1- what are the components of the proposed 

instructional program based on rhetorical analysis on 

developing artistic literary appreciation and creative 

writing of first secondary students? 

2-  what is the effect of the proposed instructional 

program on developing artistic literary appreciation 

on first secondary students? 

3-  What is the effect of the proposed instructional 

program on developing creative writing of first 

secondary students? 
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4-  Is there any difference in the development of artistic 

literary appreciation due to  literary and scientific 

stream education? 

5- Is there any difference in the development of creative 

writing due to literary and scientific stream 

education? 

 

The study sample consisted of secondary female 

students, randomly chosen. The sample was divided into two 

groups, an experimental group included students from both the 

scientific and literary stream. 

 

To achieve the goals of the study, the researcher 

developed an original training program that included 

instructional activities. 

 

The results of the analysis of the (t-test) showed that there 

were significant differences between the experimental and the 

control groups in developing artistic literary appreciation and  

creative writing of first secondary students. These 

differences were in favor of the experimental group. 

The result also showed that there were statistically 

significant differences in between the scientific and literary 

stream. These differences were in favor of the scientific 

stream..The researcher recommended further researches to be 

conducted to levels of schooling. 
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As for the curricula, the researcher recommended that 

they should include material that promote the students` artistic 

literary appreciation and creative writing. 

 

The textbook must use the narrative style to enhance the 

students` aesthetic sensitivity. 

 

In addition, teachers training programs should enhance 

the teachers` artistic literary appreciation, and creative writing. 

 


